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Elmélet — torténet — kisérlet

81°242:811:811.111
Varady Tibor

HAROM FELJEGYZES A MASIK NYELVROL

Three Remarks on the Other Language

A tanulmany az elsd és a masodik nyelv kozti kapcsolatot vizsgalja. Manapsag az angol
nyelv beszéléinél nem mindig egyértelmi, melyik az igazi, vagyis az elsd, vagy anya-
nyelv.

Felmeriil a kérdés: melyik a masik nyelv? A tobbnyelvii kdrnyezetben, k6zosségben €16
egyén elsédleges ¢s masodlagos nyelvhasznalata kozti viszony maga utan von néhany ked-
vezOtlen mozzanatot is. A kiilonbség néha jelentéktelen; az elsé nyelv nem sziikségszeriien
azonos a mindennapi életben, munkaban is hasznalt nyelvvel. Sot, a tobbnyelvii kozosség,
kornyezet bizonyos esetekben megerdsitheti a két nyelv viszonyat.

A rejtett elsd nyelv. Az angol nyelvet beszéld egyén elsddleges nyelve altalaban ismeretlen,
viszont kikdvetkeztethetd a nyelvi szabalytalansagbol, hidanyossagbol. Tehat meghatarozott
szereppel rendelkezik az elsddleges nyelv is, mivel a hianyossagok sokszor a forditasban,
forditasi tobbértelmiiségekben tiikkrozédnek. Fontos kérdés, vajon az egyén mindig vissza-
nyul-e az els6 nyelvhez, hogy megértse az adott szoveget.

Vajon megmarad-e az angol nyelv? Amig a kisebb kozosségben hasznalt nyelvek eltiinnek,
az angol egyre nagyobb teret hodit. Lassan mindenki altal beszélt nyelvvé, méasodlagos
nyelvvé valik. Ezért szorul hattérbe az egyén elsddleges nyelve. A mindenki ltal beszélt
angol sok frazissal terhelt, ugyanis ezek a kifejezések lassan elvesztik a besz¢ld altal nem
is ismert valodi értelmiiket. Az angol 1946 6ta standard nyelvvé, manapsag milliok ezrei
altal hasznalt nyelvvé valt.

Kulcsszavak: a masik nyelv, a rejtett nyelv, kisebbség, veszélyeztetett nyelvek, kalk

MELYIK ,,A MASIK”?

A legegyszerlibb, persze, az a valasz, hogy van egy anyanyelv, amelyik meg
nem az anyanyelv, az a masik. De az egyszerli meghatarozasok — még ha meg-
gyozoek is — nem fedik mindig a teljes valosagot. Kiilondsen ott nem, ahol az
»egyik”-et a tobbség egy ,,masik’-nak tekinti, mint a Vajdasagban. A kisebbségi
létezés és tudat nem egyszerii képletek mentén alakul. Kisebbségben a dolgok
bonyolultabbak, bar — mivel a kisebbség ontudata nem kozegellenallas nélkiil
alakul — a hovatartozas-érzés néha erésebb ¢s edzettebb, mint egy nyelvileg
homogén teriileten.

Az én anyam horvat, tehat ha az ,,anyanyelv” sz6t minden metaforikus tobb-
letjelentés nélkiil hasznalnam, horvat lenne az anyanyelvem. Az igazsagnak
azonban az is része, hogy otthon mindig magyarul besz¢éltiink; meg az is, hogy
anyam Nagybecskereken nott fel, és itt a horvatok nagyjabol igy beszélnek, mint a



szerbek (mint ahogyan Horvatorszagban a szerbek nagyjabol ugy beszélnek, mint
a horvatok). Az én esetemben talan jobban testreszabott lenne az angol kifejezés:
Hfirst language”, azaz az ,.els6 nyelv”. Ezzel szembedllitva a ,,second language”
(masodik nyelv) kifejezés vonatkozik minden mas nyelvre — kicsit tiikkrozve azt
is, hogy az angol beidegzddések nemigen mutatnak tul egy masodik lehetséges
nyelven. Az én ,,elsé” nyelvem idérendben mindenképpen a magyar. Habozas
nélkiil mondom azt is, hogy ez nem csak idérendben van igy. Ez a mélyréteg. De
ez az én esetemben — és sok mas esetben — magyarazatra szorul.

Azokon a napokon kiviil, melyeket kizarolag a sziil6i hazban (és mas nyel-
vii vendégek jelenléte nélkiil) toltdttem, nemigen volt olyan nap az életemben,
amikor csak egy nyelvet beszéltem volna. Az utcaban tobb volt a szerb gyerek.
Gyerekkoromban jelen volt a kdrnyezetemben a német is. Tizéves lehettem,
amikor a nagyapam azt mondta, hogy ha nem is tanulom meg a vilag minden
nyelvét, tanuljam meg legalabb az utcank (,,Cara DuSana” utca) minden nyel-
vét. Ez egy igen hosszll utca. Magyarok mellett sok volt a szerb, nem kevés a
német, az utca vége felé volt néhany roma csalad is. Magyarul, szerbiil és tob-
bé-kevésbé németiil is elég jol megtanultam gyerekkoromban anélkiil, hogy ezt
Hhyelvtanulas”-nak neveztem volna. Kérdezdskddés utan megtanultam néhany
roma mondatot is. A magyar, német €s szerb tipikus volt a kornyezetemben, ti-
pikus volt az is, hogy ezeket a nyelveket ingyen kapja, aki nyitott ra. Rendhagyo
szerencsém volt, hogy a varosban é16 egyediili francia asszony, aki az apaAmnak
volt a kliense, hattdl tizenkét éves koromig hetente haromszor-négyszer adott
nekem franciadrakat. Egyetemi tanulmanyaimat szerbiil és angolul végeztem.
Mi bizonyitja tehat, hogy a magyar az elsg?

Talan az, hogy bar mas nyelveket igyekszem akcentus nélkiil besz€lni, ez
nem sikeriil maradéktalanul, és a magyar hanghordozas az, ami itt-ott atiit mas
nyelvek rétegz6désein (a szerben is). Az is igaz viszont, hogy ha, mondjuk, an-
golul vagy franciaul beszélek — bar egyaltalan nem igy hangzik, mint ahogyan
egy szerb beszél angolul vagy francidul — mégsem tgy hangzik (nem annyira
arulkodo), mint ahogyan egy pesti vagy szegedi magyar beszél angolul vagy
franciaul. Tény az is, hogy irodalmi probalkozasokra csak a magyar nyelv ko-
zegében merészkedtem, mas nyelvi kdzegben ezt nem érezném természetesnek.
Azok kozott, akik tobb nyelvhez kotddnek, sokszor hallom emlegetni, hogy az
anyanyelv (elsé nyelv) az, amelyiken az ember almodik, és amelyiken szamol.
Ritkan emlékszem, hogy mit almodom, de néha igen, és azt is tudom, hogy tobb
nyelven is Almodom. Azt is tudom, hogy ha magamban valamit szamolnom kell,
azt mindig magyarul teszem. Bizonyitékként szamithat az is, hogy mit vallok a
magaménak — és ez a magyar.

Aztan itt van a szakmam is. Belgradban (majd késobb Amerikaban) jartam
egyetemre, majd Ujvidékre keriiltem, ahol foleg szerbiil tanitottam. Ma angolul
tanitok Pesten is, Amerikaban is. Amikor a hetvenes években sikeriilt kijar-
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nom, hogy az Ujvidéki Jogi Karon legyen magyar nyelvii oktatés is, azt hittem,
hogy ezzel tuljutottam minden akadalyon, csak el kell kezdenem magyarul is
tanitani. Aztan szembesiiltem azzal, hogy bar a magyar az elsé nyelvem, a ma-
gyar jogasznyelvet még meg kell tanulnom. Nem csak szakkifejezéseket kellett
elsajatitanom, hanem stiluskanyarokat is. Ezt azéta igyekszem pallérozni, de
ha valaki nekem szegezi a kérdést, hogy a szakmamban mi szamomra az elsd
nyelv, és melyik a masik, erre nehezen tudok valaszolni.

Mégis, a magyar szamomra az igazan természetes. A mindennapos mozgas
tobb nyelv kozott, a ,,masik” fogalmanak képlékenysége, nem feltétlen gyengiti
az ,,egyik”-hez valo tartozast. Csak jobban tudatositja, hogy a hovatartozas nem
csak adottsag, hanem feladat is.

A REJTETT ,EGYIK”

Tiz-egynéhdny éve meglatogattam Svédorszagban Domonkos Istvant.
Visszafelé jovet elkisért autobuszon a stockholmi repiildtérig. Egyiitt alltunk
a sorban. Amikor sorra keriiltem, svédiil szélitottak meg. Svédiil nem tudok.
Domonkos kdzbelépett, forditani probalt, de kdzben a tisztviseloné meglatta a
Németorszagban valtott jegyemet, és németre forditott. igy németiil mondtuk el
a szokasos szdveget, majd beszallokartyat adott, és elkdszont. Domonkostol
svédiil, télem németiil. Domonkos aztan elkisért az utlevél-ellenérzé pontig.
Kezemben volt az utlevelem, a rendr mar egy-két méterrdl lathatta, hogy nem
svéd, igy a leglogikusabb nem-svéd identitast feltételezve, angolul sz6litott meg.
Aztan, amikor a kezébe vette az tutlevelemet, jott az ujabb felismerés. ,,Aha,
Yugoslavia”, mondta. Amikor elindultam, Domonkos még megjegyezte: ,,Hany
bort kell még lehtizniuk rélunk, hogy az igaziig jussanak!”

Persze, vannak olyan helyzetek is, amikor a rejtett igazi — bar nem jon sorra,
nem kap igazi alkalmat — valahogy kiiitkozik, atiit a foléje htizott rétegeken.
Nemrég tobbedmagammal angolul beszéltiink, és egyikiink — mutatva, hogy
megrokdnyodott — azt mondta, ,,Good Virgin Mother!”. A cél nyilvan az angol
,»Good Lord!” volt, de ebbe belekeveredett a magyar ,,Sziizanyam!” szd szerinti
forditasa. Akik magyarok voltunk a csoportban, pontosan kovettiik a fonalat
az értelemado ,,egyik” felé, a tobbieket megzavarta a ,,Good Virgin Mother”.
Beszélgetések soran, a rejtett ,,egyik” gyakran eredményez a felszinen egy fél-
reérthetd vagy megmosolyogtatd ,,masikat”. Orwell mondta, hogy a legfonto-
sabb, hogy a jelentés hatdrozza meg a szdt, €s ne a sz6 a jelentést. Ha beszélgetés
soran keverednek az ,,egyik” és a ,,masik rétegei”, gyakran felborul a jelentés és
a sz06 kozotti természetes dsszefiiggés €s rangsor is.

De mi van, ha nem csak beszélgetésrdl van sz6? A szakmamban egyre sii-
riibben taladlkozom olyan nemzetkozi szerz6désekkel, melyek csak egy nyelven
irédtak — de nem azon, amelyik a szerz6do6 felek anyanyelve lenne. Egy magyar
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elado és egy cseh vevd gyakran nem magyarul vagy csehiil, hanem angolul
(esetleg németiil) fogalmazza meg az adasvételi szerzodést. Ilyen esetekben is
eléfordul, hogy a rejtett ,,egyik” ferditi az egyediili lathato ,,masikat”. A szerzo-
dés eredetije tulajdonképpen forditas. Az eredeti szerzodésszoveg mogott van
egy mélyréteg — az ,,egyik” nyelv, amelyen gondolkodott a szdveg megfogal-
mazoja. Lehet-e relevanciaja a rejtett egyiknek? A tét ilyenkor nem csak egy
mosoly, milliok is foroghatnak kockdn — akar eurdban is.

Ha a forditas mogott, melyet a birdsagnak beterjesztenek, létezik egy megirt
¢s alairt eredeti szerzddés, a birosagnak mindenképpen joga (rendszerint ko-
telessége is), hogy a forditas pontatlansagait az eredetihez visszanyulva korri-
galja. (Vagy gy, hogy maga is ismeri az eredeti nyelvet, vagy pedig ugy, hogy
szakértovel ellendrizteti a forditast.) De mi van, ha az eredeti rejtve marad, ha
csak a megfogalmazo tudataban 1étezik, és ha a félreértés csak vélhets?

Valasztottbiroként gyakran szembesiiltem ezzel a problémaval. Egy nemrég
megjelentetett konyvemben' elemezni is igyekeztem. Hadd probaljam itt csak
egy példan at érzékeltetni. Egy ligyben a szerz6dést egy angol és egy magyar fél
kototte angol nyelven. A megfogalmazé minden bizonnyal a magyar fél volt—az
angol fél pedig, minden valdsziniiség szerint, nem olvasta el igazan figyelmesen
a szoveget. A szerz6désben volt egy valasztottbirosagi kikotés, melyben ez allt:
,In case of controversial matters the parties determine the selected court, which
operates next to the Chamber of Commerce in Budapest.” Felvet6dott a kérdés,
hogy érvényes-e ez a kikotés. A probléma ott van, hogy az angol ,,arbitration”-t
magyarul valasztottbirosagnak mondjak, de a ,,selected court” tiikkorforditas ezt
nem tiikrozi. Tovabba, a magyar kiilkereskedelmi valasztottbirosag nevében ott
van a ,,mellett szervezett” kifejezés (a ,,Magyar Kereskedelmi és Iparkamara
mellett szervezett Valasztottbirdsag™ a pontos elnevezés), de ennek nem igazan
felel meg a ,,which operates next to” megjeldlés. Az angol szoéveg dnmagaban
ahhoz a — meglehetdsen furcsa — kdvetkeztetéshez vezet, hogy a felek a ,,vitatha-
to kérdéseket” (mondjuk: vitaikat) egy olyan ,,selected court”- ra bizzak, mely
birdsag kozel van a Kereskedelmi Kamarahoz Budapesten.

Lehet ilyenkor a rejtett ,,egyik” alapjan feliilbiralni az egyediili lathato ,,ma-
sikat”? Ki lehet Iépni az autentikus szerz6dés szovegébol és nyelvébol? Lehet-e
mélyrétegekben keresni a leirt és alairt szerz6dés tulajdonképpeni értelmét? A
valasz attol is fliigg, hogy mennyire evidens a hiba, van-e legalabbis plauzibilis
jelentése maganak a tiikorforditasnak. Ha a tiikorforditas olyan jelentést teremt,
melyrdl feltehetd, hogy ez az, amit az ,,egyiket” nem ismer6 fél johiszemiien
elfogadhatott, akkor kevésbé indokolt a rejtett ,,egyik” felé nyitni. A ,,chosen
court” tiikorforditas esetében egyik valasztottbird sem tartotta plauzibilisnek
a sz0 szerinti értelmezést. Egyikiink sem gondolta, hogy az angol fél valoban
azt hitte volna, hogy a vitakat az a felek altal valasztott pesti birdsag donti majd
el, mely a legkozelebb fekszik a Magyar Kereskedelmi Kamarahoz (és nem
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a Magyar Kereskedelmi Kamara mellett szervezett Valasztottbirosag). Még
egyértelmiibb lett volna a helyzet, ha a masik fél nem angol, hanem szerb vagy
horvat, hisz ezekben a nyelvekben az ,,arbitraza” kifejezés mellett az ,,izabrani/
izbrani sud”, tehat ,,valasztottbirosag” kifejezés is hasznalatos. (Tehat tobb rej-
tett ,,egyik” is magyarazna és korrigalhatna a tiikorforditast.)

A rejtett nyelv segitségével torténd jogi értelmezés a torténeti értelmezéshez
hasonlithato. Mindkét esetben a bird vagy a valasztottbiro a relevans szoveg
mogott keresi a norma igazi értelmét. Ha torténeti értelmezésrdl van szo, akkor
a torvény megszavazasat megeldzo vitat elemzi, mely tdmpontot adhat. Példa-
ul, ha az elfogadott normanak két lehetséges értelmezése van, és a parlamenti
vitaban elvetették az egyik értelmezést megjelenito javaslatot, akkor feltehetd-
en a masik értelmezés felel csak meg a torvényhozo akaratanak. Ugyanigy, ha
a relevans szoveg egy ,,masik” nyelven fogalmazodott meg, a rejtett ,,egyik”
figyelembevétele ismét csak visszalépés abba a kornyezetbe, ahol a gondolat
tulajdonképpen formalodott és ahol kénnyebben felismerhetd a szandékolt je-
lentés.

A valosag, a jog teriiletén is gyakran az ,.egyik” és a ,,masik” kozott buk-
dacsol.

MEGMARAD-E AZ ANGOL?

Az idén van két kameruni didkom. Nforbin Charles Che és Kwaye Shefa.
Mint a legtobb kameruni, beszélnek angolul is, franciaul is. Az egyiknek az
anyanyelve a bafut nyelv, melyet az orszag északnyugati részén besz¢l 150 000
ember. A masiknak bafang az anyanyelve; ezt 120 000 ember beszéli. Kértem,
hogy irjanak fel nekem néhany szot nyelviikon. Ezt most megosztom a Létiink
olvasoival. Bafang nyelven ,,nzalé” ,,jo reggelt”-et jelent. ,,Abol’a?” bafutul azt
jelenti, ,hogy vagy?”. A szokasos valasz ,,aloone’h”, azaz ,,jol vagyok”. El-
mondtak még, hogy ejagham nyelven — ,,egy kisebb nyelv”, mondtak — ,,evé-
na?” a ,,hogy vagy?”, és ,,e-kaib” a ,,jol vagyok”.

Tavaly volt egy pakisztani didkom, aki a kalash néphez tartozott, és
,»kalashomon” volt az anyanyelve. Mondta, hogy ezt a nyelvet beszéli a legjob-
ban, jobban, mint az angolt vagy az urdut. Elmondta azt is, hogy Pakisztanban
— és a vilagon — haromezer kalash él. Amig 6 Pesten volt, Pakisztanban egy-
gyel kevesebb. Azota visszatért. Ot is megkértem, hogy irjon fel néhany szét
kalashomon nyelven. Meg is tette, de jegyzete jelen pillanatban elérhetetlen
szamomra. Ha most megjelenne ez a néhany sz6 a folyoiratban, koriilbeliil
egyhatodaval megndvekedhetett volna azoknak a szama a vilagon, akik tudnak
valamit kalashomon nyelven.

Mi lesz ezekkel a nyelvekkel? Nemritkan olvasunk nyelvek megsziinésérol.
Ez a természetes? Errefelé halad a vilag torténete? Lehet, hogy ez torténik, de
a torténelem menete nem fliggetlen az emberektdl — azoktol sem, akik ezt az
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irast olvassak. Hogy nyilt kartyakkal jatsszak, én a kis nyelveknek szurkolok.
Ebben nem vagyok egyediil. Az UNESCO fdigazgatdja szerint: ,,A globalizacio
az uniformizalas veszelyét hordozza magaban. [...] A béke tobbféleséget, tobb-
nemzetiségli és tobbnyelvii tarsadalmakat jelent.”* A nyelvi diverzitasrol szolo
tanulmanyaban Tove Skutnabb-Kangas arra a kovetkeztetésre jut, hogy a nyelvi
sokféleség (diverzitas) ugyanolyan fontos, mint a biodiverzitas — sot a kettd 6sz-
sze is fiigg.’ Magyarazza azt is, hogy a Foldnek azokon a részein van a legtobb
nyelv, melyekre a névény- és allatfajok sokasaga is jellemz6. Az igazan veszé-
lyeztetett nyelvek, novényfajok, allatfajok pedig azok, melyeknek a 1étszama a
legalacsonyabb. Ma tobb ezer olyan nyelv van, melyeket alig néhany ezer ember
beszél. Ekozben terjednek azok a nyelvek, melyeket sokan beszélnek — és ame-
lyeket Skutnabb-Kangas ,,gyilkos nyelvek”-nek nevez.*

Ha nem csak egy generacio sorsardl gondolkodunk, a veszély valoszinii-
leg kiterjed majd azokra a nyelvekre is, melyeket néhany millié — majd azokra
is, melyeket ma tiz-htsz milli6 ember beszél. Kozben az jut eszembe, hogy a
miloeviéi évek alatt megsziintették az Ujvidéki Egyetem teriiletén a vajdasagi
nemzetiségek nyelveinek is helyet adé tobbnyelvii feliratokat, és helyilikre — a
szerb mellé — az angolt tették ki. Nem Osszefogni kellene inkabb a kis nyelvek-
nek ahelyett, hogy egymas elnyomasaval kedveskedjenek az igazi ragadozo-
nak? Az angol kevésbé veszélyeztetné a szerbet, mint a magyar?

De ha mar az angolnal tartunk, elmondanam, hogy talan harminc évvel ez-
elétt, a holland tengerparton, egy nemzetkdzi konferencia végén, a hazigazda
tartott egy szellemes bucstubeszédet. (Minden persze angolul folyt.) A bucsu-
beszédben Bert Voskuil, a hagai Asser Intézet igazgatoja egy ponton olyan
szot hasznalt, mely az angolban nemigen lehetséges. Egy londoni résztvevo ba-
ratsagos mosollyal helyreigazitotta, de a holland nem hagyta magat. Ivott egy
kortyot a felszolgalt pezsgébél, majd kijelentette: ,,On egy olyan angol alapjin
probal véleményt alkotni, melyet alig 50—60 millié6 ember beszél. Az én ango-
lom viszont egymilliard ember angolja!”

Létezik egy masik angol? Egyre inkabb igen. A konferenciak, az allamkd-
zi targyalasok, a sportversenyek angolja egyre inkabb azok angolja, akiknek
ez a ,,masik”. Es Bert Voskuilnak is egyre inkabb igaza van. Mivel a nyelv
nem a nyelvészek ohaja szerint, hanem inkabb a divatok, a nyelvet beszélok
tobbségének az affinitasai szerint alakul, egyre tobbszor latom, hogy a marok-
nyi ,,50—60 milli6” kezdi atvenni a ,,milliard” megrogzodéseit. A ,,Politika és
az angol nyelv”” cimi esszéjében Orwell olyan szavakrol és szofordulatokrol
beszél, melyek intellektualis és erkdlcsi tokéletlenségrol tantiskodnak, melyek
banalizalodtak. Orwell azzal zarja az essz¢jét, hogy ezeket a papirkosarba kell
vetni, ahova tartoznak is. Nos, nem ez torténik. A szavakat és szofordulatokat
zommel olyanok tanuljadk meg, akiket nem riaszt el a kopas, banalizalodés (mert
ez nem a sajat nyelvkozegiikben tortént), akik szamara a kozhelyek tobbsége
friss felfedezés — és akik lassan arra is felbatorodnak, hogy 0j szokapcsolatokat,
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esetleg szavakat is alkossanak. A nyelvrontas rendszerint az érthetéség hatarain
beliil marad — a kritika egyre ritkabb. Az Orwell altal pellengérre allitott szavak
most a csatlakozok sikerét és tehetségét jelzik — és ez valik mércévé a gyar-
matositas sikerében megrekedt ,,50—60 milli6” szamara is. Nem Oxford vagy
Cambridge, hanem Xavier Solana vagy Angela Merkel angolja lesz iranyado.

Lehet, hogy egyszer majd fel lehet tenni azt a kérdést is, hogy megmarad-
hat-e az angol mint ,,egyik”, ha ennyire elterjed az angol mint ,,masik”?
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Three remarks on the other language

Which one is the other one? If one’s everyday environment is a multilingual
environment, the relationship between first and second languages becomes intricate.
There are several indicators, and they may point in different directions. The difference
is sometimes volatile, and language that is one’s first language for most purposes, need
not be the first language in one’s profession. At the same time, the challenges of a
multilingual environment might also reinforce attachment to a first language.

The hidden first one. The actual first language of a person speaking English is often
unknown, but it may be detectable by way of imperfections. What is the relevance of the
hidden first language in international contracts? More and more contracts are drafted in
a language which is not the first language of any of the parties. Hence, the original of
the contract is actually a translation — sometimes a mistranslation. The question arises
whether one can reach back towards the hidden anchor language in order to understand
(or modify) the text of the contract that conveys the words rather than the meaning of
the hidden original.

Will the English language remain? At a time when more and more small languages
are vanishing, and the English is gaining more and more ground, there are more and
more people speaking English as a second language. This English has many worn-out
phrases — because the phrases have been worn out in an environment not known by the
speaker. Common places identified by Orwell in 1946 have become the right standard
today. The English spoken by hundreds of millions may set the standard instead of the
English spoken by 50 or 60 millions.

Keywords: the other language, hidden language, minority, endangered languages,
calque
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NEOVOIJTINA ESZTETIK AJA

The Aesthetics of the Neovojtinas

Ignotus 1926—1927-ben publikalta ,,neovojtindit” a Nyugatban, szam szerint hatot. A soro-
zat els darabja, a Koltés és valo még szorosan tapad az Arany Janos-i problematikahoz. A
késGbbiek soran a miivészet és a hétkoznapi valosag viszonyanak boncolgatasatol mindin-
kabb eltavolodik az egyes miivészeti agak belsd torvényszeriiségei, a koltoi nyelv sajatos-
sagai, végiil pedig a forditas paradoxonai felé. A tanulmanyban kifejtett allaspont szerint
amig valamely miivészetfelfogas kozponti kérdésfeltevése az imitacidé modalitasa és targya,
addig mindenképpen a platonizmuson beliil vagyunk. Ignotushoz visszatérve: ¢ egészen
mas valosagfogalombdl indul ki, mint Arany. A miivészet specifikuma szerinte nem abban
rejlik, hogy az érzéki valosag esetlegességeit egy magasabb, idealisabb 1étszintre képes
emelni, hanem éppen abban, hogy valosagosnak tud elfogadtatni barmit, amit a kéznapi
tudatunk tokéletesen irrealisként tart szamon. Ignotusnak a miivészet fejlodésérdl alkotott
képe a spiralis elérehaladas feltételezésén alapul. Tavol all téle a mivészet ,,halalanak”
barmiféle feltételezése. Attitlidje alapvetden értékorzo, de figyelemremélto erdfeszitéseket
tesz arra, hogy a megjelend 0j jelenségeket beépitse esztétikai felfogasaba.

Kulcsszavak: miivészetfilozofia, platonizmus, imitacio, miivészeti agak, kortars miivészet
milvészettorténeti fejlodés.

Ignotus 1926—1927-ben publikalta ,,neovojtindit” a Nyugatban, szam szerint
hatot. (Még egy cikkét ismerjiik, amelyet ugyanezzel az alcimmel latott el, ezt
1936-ban kozolte a Szép Szo.) A sorozat elsé darabja, a Koltés és valo még szo-
rosan tapad az Arany Janos-i problematikahoz. A késébbiek soran a miivészet
¢és a hétkdznapi valosag viszonyanak boncolgatasatél mindinkabb eltdvolodik
az egyes mivészeti agak belsd torvényszeriiségei, a koltdi nyelv sajatossagai,
végiil pedig a forditas paradoxonai felé.

A Vojtina Ars poétikaja ezerszer idézett, de ritkan elemzett soratdl inditja
gondolatmenetét: ,,Nem a valo hat: annak égi massa / Lesz, a mitdl fiigg az ének
varazsa.” Ignotus elhéritja azt a kézenfekvonek latszo értelmezést, mely szerint
Arany a platoni idedra, a tiszta gondolatra utalna az ,,&gi mas” kifejezéssel.
Egyrészt azzal érvel, hogy Arany igy ellentmondana a sajat koltészetére vonat-
koz6 meggy6zddésének, amelynek nagyon fontos dsszetevdje a konkrétumok-
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ban gyokerezés, a hires ,,epikai hitel”. Masfel6l arra hivatkozik, hogy a miivé-
szet hatalma éppen abban mutatkozik meg, hogy a legirrealisabb mozzanatokat
is realitassa képes valtoztatni. A koltészet, mondja, ,,éppen ott kezd6dik, hol
még a romantika, a fantasztikum, az absztrahalt és az idealis is, ha a legve-
szekedettebb bukfenccel all is a fejére, valosagossag gyanant hat™'. Ugyantgy
jatszik tehat a ,,valosag” sz6 értelmezési lehetdségeivel, mint Arany, csak éppen
megforditja a gondolatmenetet. ,,S a mit tapasztalsz, a concrét igaz, / Neked va-
16sag, egyszersmind nem az” — figyelmeztetett a nagy elod a ,,bolcselmi eszme”
magasabb valosagfokara, egyszersmind pedig arra is, hogy a megmunkalatlan,
s foleg a nem megvalogatott valosagdarabok nem illeszthetdk a milalkotasba.
Ha a kolté ezzel probalkozna, csupan az arnyvilagot ragadna meg, utal a koltd
— ezuttal egyértelmiien — a nevezetes barlanghasonlatra.

Babits 1919-es egyetemi eléadasaiban az eszményités fogalma kapcsan hi-
vatkozik a Vojtina-versre. ,,Vannak élmények, amelyek sohasem asszimilalod-
nak. (...) Es itt Arany egy hasonlatot mond az 6riaskigyorél, amelyik szarvast
nyelt el, de agancsat nem tudja lenyelni, megemészteni. Ez az agancs jelképe
annak az élménynek, mely Arany szavaval élve, képzelmi szdsszal le nem ont-
het6.” Késébb pedig hozzateszi, hogy a versben ,,a valésdg nem mint egyes
véletlen tények halmaza jelenik meg, de tipussa valva tipusokban”. ,,A koltd
csak a jellemzot valasztja, igy az 6 vilaga nem egyénekbdl, de tipusokbol all. E
gondolkodas gydkere Platon, aki szerint »a milvészet az eszmét fejezi ki«. Ez a
felfogas egy bizonyos oldalat tartalmazza az igazsagnak. Valoban az élet tényei
egyes véletlen tények, melyek nem jelentdsek az ird szdmara. A koltd valami
jelentGset keres, valamit, ami nem a vilag folyasaba esik, de az eszmék vilagaba
esik.” A tovabbi fejtegetésekbdl kideriil, hogy Babits szerint az Arany-iskola
felfogasa (kiilondsen a Gyulai altal képviselt valtozataban) azon az elven alapul,
hogy a koltészetben a természet egészéhez, vagyis a lényegéhez kell hiinek len-
ni. A hliség zaloga pedig a tipusok felmutatasa. Babits, aki ebben az id6ben az
»expresszio” fogalmat helyezi a kozéppontba, nem osztja ezt a nézetet, amely,
mint mondja, legfeljebb ,,egy iskolanak lehet alkalmas”. Davidhazi Péter Arany
kritikusi 6rokségérol szolo konyvében ugyanerre a Babits-szovegre utalva elfo-
gadja a platoni gyokerek hangsulyozasat, am kiemel egy lényeges kiilonbséget
is. ,,A foldi valosag égi masa: mivel itt nem égi el6képrol van sz9, a sorrend for-
ditottja a platoni elképzelésnek, hiszen nala az égi idedk az elsddleges valosag,
ezek tokéletlen masaival vagyunk koriilvéve a f6ldon, s a foldi targyakat még
tokéletlenebbiil masolo miivészet még tavolabb keriil az eredetit6l.”® Davidhazi
elismeri, hogy ,,a mérvado lényeg” Arany szerint is ,,tl van a kozvetleniil érzé-
kelheté dolgok korén, tisztabb és fontosabb naluk”. Mindazonaltal Aranyt ak-
kor tartana tisztan platonikusnak, ha a koltészettél az ,,égi” ideak sajatos ,,foldi
masanak” megalkotasat varna el, nem pedig forditva, a fo6ldi dolgokat szandé-
kozna égi idealitasukban megjeleniteni.
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Jémagam azon az allasponton vagyok, hogy amig valamely miivészetfelfo-
gas kozponti kérdésfeltevése az imitaciéo modalitasa és targya, addig minden-
képpen a platonizmuson beliil vagyunk. Az ideak vilaga és az érzékelhetd vilag
kozotti kapesolatok sokfélék lehetnek; nem csupan fentrdl lefelé képzelhet6 el a
kapcsolatteremtés. A Phaidroszban vagy A lakomaban Szokratész az érzéki vi-
lagbol kiindulva, fokozatosan emelné fel az emberi lelket az idedk szemléléséig.
Az ,,égi mas” a Vojtina-versben nem csak a tipikussa emelt egyediségek utanza-
sat jelenti, mint ahogy Babits allitja. ,,Ez 6nmaganal szebb, dicsdbb természet:
/ Egy szoval... a koltészet” — olvassuk Aranynal. Emléksziink, Platon kétfajta
utanzomiivészetet kiilonboztet meg A szofistaban: a ,,masolot” és a ,,latszatra
dolgozot”, vagyis a hasonmas és a szimulakrum létrehozojat. A hasonmas ké-
szit6je arra torekszik, hogy miive analdgiaja legyen az utanzottnak, de nem kelti
azt a latszatot, mintha azonos lenne vele. A latszatra dolgozo azonosulni akar
a modellel, vagyis kettGsen megtévesztd, mert deformalja a modell eredeti ara-
nyait, és elhiteti, hogy 6 maga a modell. A kétféle utdnzas megkiilonboztetése
a miivészet fejlodésének kétféle utjat vetiti elore. A hasonmaskészité a Iényeg
¢s nem a latszat megragadasara tor: ez az esszencialista ut, az ikonfestészettol
a reprezentald és szimbolizald absztrakcidig. A perceptiv benyomasokat, illetve
az érzéki latszatot el6térbe helyezé miivészet az impresszionizmusban éri el az
elméleti kiteljesedést. Arany természetutanzas-teoriaja a leginkabb arra a val-
tozatra emlékeztet, amelyet Charles Batteux fejtett ki a X VIII. szazad kozepén
(Les Beaux-Arts réduits a un méme principe, 1746). A tudos abbé a Természet-
hez val6 viszonyuk szerint sorolja be a miivészeti agakat. Megallapitja, hogy az
igazi szépmiivészetek, éliikon a kiemelten kezelt koltészettel, nem hasznaljak,
hanem utanozzak a természetet, mindegyikiik a maga sajatos modjan. Ezért
kivalasztjak a természet legszebb részeit, hogy azokbdl egy pompazatos egé-
szet formaljanak, amely tokéletesebb, mint maga a természet, anélkiil, hogy
megszlinne természetes lenni. A miivész tehat nem gy utanozza a természetet,
ahogyan talalja, hanem bizonyos értelemben tokéletesebb 1étezové teszi, anél-
kiil, hogy elszakadna tdle. Aranynal a latszat utanzasanak az igazsag, mégpedig
az ,,egészben és mindig” megalld igazsag a fedezete, s ez nem mas, mint az ,,6n-
maganal szebb, dicsobb természet”. Joval tobbrdl van tehat szo, mint pusztan a
tipus megragadasarol.

Ignotushoz visszatérve: ¢ egészen mas valosagfogalombol indul ki, mint
Arany. A miivészet specifikuma szerinte nem abban rejlik, hogy az érzéki va-
l6sag esetlegességeit egy magasabb, idealisabb Iétszintre képes emelni, hanem
éppen abban, hogy valosagosnak tud elfogadtatni barmit, amit a kdznapi tuda-
tunk tokéletesen irredlisként tart szamon. Am ,,ebben nincs része sem mennyor-
szagnak, sem pokolnak, csakis ezen vilagbol, sét csakis a mi emberi vilagunk-
bol valo kategorianak. A »valosag«-ban nincs logika, csak az ember vetiti ra a
maga belsejébdl, hasonloképpen nincs oksag sem, csak az ember érzi ilyennek a
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némely jelenségek kozott valo funkcios mutatkozast — az ember mégis logikaval
kovetkeztet...”* Furcsa, kantianus gyoker(i agnoszticizmus ez, amely minél in-
kabb kétségbe vonja az ,,objektiv” torvényszerliségek létét, annal szilardabban
hisz az emberi tudatot iranyité meghatarozottsagokban. Ez utobbiak pedig azt
eredményezik, hogy a mialkotas csak akkor tesz rank ,,valo” benyomast, ,,ha
sziikségszertinek van kimodolva”.

Tiltakozik az ellen, hogy a miivészet a valdsag masolasa lenne, s példaként
a zenére hivatkozik. ,,Mi volna az a »valosag«, aminek egy zenedarab a »masa«
lenne?” — teszi fel a kérdést. Ignotus nem reflektal arra, hogy 1ényegét tekintve
nem lépett ki a platoni paradigmabol; az utanzas elvét ugyanis valtozatlanul
hagyta, éppen csak a sillypontjat helyezte at. Az igazi miivészet azaltal jut el a
valésag-effektushoz, hogy utdnozza az a matrixot, amelyet az emberi elme vetit
ra a vilagra, vagy ahogy a régiek mondtak: a Természetre. Ennek a matrixnak
a kulcsszava a sziikségszerliség. Fontos és a két vilaghaboru kozotti idoszak
magyar esztétikai gondolkodasaban kiugroan modernnek szamité gondolat,
hogy felismeri: ez a sziikségszeriiség csak egy elvont principium, a gyakor-
latban minden milvészeti agban kiilonbozoképpen érvényesiil. Ignotus itt igen
kozel all ahhoz a miivészetelméleti belatashoz, amelyet Adorno fogalmaz meg
majd fél évszazad mulva, A miivészet és a miivészetek cimii tanulmanyaban. A
német filozofus szerint ,,fel kell adni azt a naiv logikai nézépontot, hogy a mii-
vészet a mitvészetek genusfogalma, amely mint specieseket foglalja magaban a
milvészeteket”. ,,Ezt a sémat szétfesziti az altala 6sszefogott elemek kiilonne-
misége” — teszi még hozza.’ Ignotus ugyan nem mond le a miivészet altalanos
jellemzésének igényérdl, tehat a genus-species logikarol sem, de a lehetd leg-
nagyobb mértékben hangsilyozza a miivészeti agak anyagba agyazottsagat és
az ebbdl adodo kiilonbségeket kozottiik. A sziikségszeriiséget organikus-struk-
turalis egységként jellemezve probal kozos nevezot talalni a miivészetekben. A
szoborban, a festményben, az irodalmi miiben egyarant meg kell lennie annak
a viszonynak a részek és az egész kozott, amely a konstrukcio szervességét
garantalja. Az igynevezett ,,valosagban” nincs meg ez az organikussag — vagy
legalabbis nem sziikséges, hogy meglegyen, allitja.

Az els6 Neovojtina-cikk tovabbi fejtegetései inkabb mar Bergson latens
hatasat tiikrozik. (Ezt Pikler Gyula, aki a Nyugat kovetkezé szamaban vita-
ba szallt Ignotusszal, azonnal észre is vette.®) A valosagban — érvel Ignotus —
minden mindennel &sszefiigg €s megszakitatlanul folyik az iddben. Nincsenek
kiilonallo tér- vagy idobeli mozzanatok, nincsenek olyan ,,ez-itt-most” pontok,
amelyek ne rendezédnének azonnal a mult-jovo relacioba. Mig tehat a valosag
egyetemes ¢s folyamatos, a koltészet ,.kiszakit és megallit”; marpedig a kisza-
kitott életdarab azonnal holtta valtozik. Ignotus példéja: az arc egészétdl izolalt
szempar teljesen megvaltozik, elvesziti kifejezé erejét. A miivészetnek az ele-
vent kell elénk varazsolnia, vagyis at kell lelkesitenie azt, amit megjelenit. ,,Az
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ember lelke a logika és az oksag, s az 6 alkotasa ettdl valik az emberkdzonség
szamara »valo«-va.” Ez a miivészet ,legtitka”, allapitja meg. Alkotaslélektani
szempontbol ugyan elfogadja, hogy a miivészet valamilyen modell abrazolasa;
a miivész munka koézben a fejében 1évo lathatatlan modellt igyekszik kévetni.
Amint azonban elkésziilt az alkotas, a modell eltinik, mintha nem is Iétezett
volna: marad egy végso je ne sais quoi. Ezért nem tud beszamolni a miivész
errdl az Gigynevezett ,,modellrdl” (Ignotus érzékelteti, hogy a kifejezés itt in-
kabb metaforikusan, mint sz6 szerint értendd). Ugyanezért reménytelen torek-
vés tovabba a befogado részérdl, ha vissza akar kovetkeztetni a mialkotas altal
»reprezentalt” valosagra.

,»Tanulmanysztenogramjat”, ahogy 6nmaga nevezi a Neovojtina-leveleket,
Miivészetek és lehetdségek cimmel folytatja Ignotus. Az egyes miivészeti aga-
kon beliil az anyag és a kifejezés lehetdségei kozotti kapcesolat jellege, illet-
ve modosulasai érdeklik. Eloljaroban leszogezi, hogy a miivészetrdl szolvan
az olyan kifejezések, mint a targy, anyag, forma vagy kifejezés, olyannyira
Helvegyiiltek” egymassal, hogy gyakorlatilag nem lehet 6ket megkiilonboz-
tetni. Példaul a ritmus a kotott versben egyszerre anyag, forma és kifejezés;
egy Archipenko-szobor esetében a mozdulat egyszerre targy, anyag és forma.
Meégis csak ezeknek a kifejezéseknek a felhasznalasaval 1éphetiink kozelebb a
modern miivészethez. A ,versetlen vers” mas viszonyt alakit ki ,,anyagahoz”, a
szohoz, mint a k6tott formaju. Az atonalis zenében a hang ,,értelmi vonatkozasa
anyagga fontosodik”. Altaldban minden miivészetben meghatérozé ,,az anyag
teherbirasa”. Ha tehat 0j, a miivészet altal eleddig még nem hasznalt anyag je-
lenik meg, vagy, ami ezzel egyenértékii, a mialkotas egyéb Osszetevdje valik
mintegy ,,anyagga”, ugy az komoly atrendezddést eredményez az adott miivé-
szeti agon beliil. Az épitészetben ilyen 01j anyag a beton, ,,amelynek teherbirasa
nem fejezddik ki harmoénidban és szimmetriaban; a forma, melybe onthetd és
melyben megmerevithetd, nincs ezeknek ritmusahoz kétve, s ezzel teljesen uj
épitészet lehetdsége nyilik meg’”. Ezt az 0j perspektivat az jellemzi szerinte,
hogy a tervezd nagy mértékben elszakadhat az épitdanyag materialis természe-
tének korlataitol: a betonépiiletet soha nem latott mértékben lehet a rendeltetés-
nek megfelelden alakitani.

Ignotus itt nagyon pontosan ravilagit a konstruktivista épitészet egyik alap-
vetd sajatossagara, sot, elore jelzi a harmincas években eluralkod6 épitészeti
racionalizmus és funkcionalizmus szemléletmodjat. Ez nagy éleslatasra vall, ha
némileg rovidre zarja is az épitdanyagok és az architekturalis lehetdségek ko-
zotti kapcesolat jellemzését. Elsdsorban azonban a kotott formakbol valo kitorés
lehetdségei foglalkoztatjak ebben a cikkben. Hiven az el6z6 elmélkedés szelle-
méhez, megprobalja a kiilonféle miivészeti agak specifikumait koriilirni ebben
a vonatkozasban. ,,A kotetlen forma nem formatlansag, csak ad-hoc forma; csak
egyszeri forma, nem elére rendelt s ezzel a kifejezést egy bizonyos fokig megsza-
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bo, hanem az eset szerint alakult s ezt ennek sajat adalékaival kifejez6.”® Hang-
stlyozza, hogy a kotetlen forma mindig lemondas szamos kifejezési lehetdség-
rol; egyidejilleg azonban 1j ,,adalékok™ bevonasara nyujt lehetéséget az anyag
¢s a kifejezés sikjan egyarant. A versbe bekeriilnek a személyességnek eddig a
koltészetben elképzelhetetlennek tartott jegyei; az épitészetben meghatarozott
rendeltetésekhez kotve, de benyomulnak a természeti motivumok, ,,fészkek,
barlangok, odvak, hegyhatak”. (Erre a megfigyelésre talan Gaudi épiiletei ih-
lették Ignotust.) A zenébe ,kitetlen, zabolatlan, zeneietlen” elemek aramlanak
be, minden, ami eddig ,,nem-zene”, ,,naturlaut” volt. A szobraszat viszont éppen
hogy tilmegy a természeti mintak realis formain. Az el6dok annyiban modosi-
tottak ezt a ,,természetes” formavilagot, hogy ,,.stilizaltak, idealizaltak, taloztak
vagy tipizaltak”. A mai szobrasz szétbontja a természeti formakat, majd jbol
Osszerakja Oket, hogy 1ij teret nyisson a kifejezés szamara. Ezek a folyamatok
oda vezetnek, hogy a vers kozeledik a prézahoz, a zene a larmahoz, viszont a
szobraszat tavolodik a konkrétan kézzelfoghatd természeti mintatol.

Ignotus nem hiizza meg a vészharangot a klasszikus épitészet vagy a ,,red-
lis” szobraszat f616tt sem: ,,a végén minden Picasso visszatér Ingres-hez”, jelen-
ti ki, csakhogy 1j lehet6ségektdl gazdagodva. A miivészet fejlddésérdl alkotott
képe tehat a spiralis eldrehaladas feltételezésén alapul. Tavol all téle a miivészet
»halalanak” barmiféle feltételezése. Attitiidje alapvetden értékorzo, de figye-
lemremélto erdfeszitéseket tesz arra, hogy a megjelend 1ij jelenségeket beépitse
esztétikai felfogasaba. A Vers és verselés cimll irdsban ugyanezt a fejlodés-
koncepciot probalja érvényesiteni. A tét szamara nem mas, mint ,,a verses vers
hato- vagy kifejezoeszkozeinek a verstelen versbe valo athozasa”. Beszédes pél-
daval él: ha megfelelé szogbol nézziik a bécsi Szent Istvan-templomot, irja, ak-
kor meglatjuk, hogy a gotikus épiiletet egyszeriien rahuztak a régi roman temp-
lomra. Ezt altalanos szabalyszertiségnek tartja: a bonyolultabb 1j ratelepszik az
egyszerlibb régire, s ,,a régi sokaig, néha mindmaig benne lappang az Gijban.
Végiil is ugyanazt josolja a szabad vers tekintetében, mint amit meghirdetett az
el6zo cikk végén. ,,Elore lehet 1atni és varni, hogy ezek utan az ellentétek at is
fognak csapni egymasba — hogy a vers most egy darabig megfiirdik a verste-
lenségben, hogy késobb tidén, frissen és sokat tanultan térjen vissza a verselt
vershez.”!* Irodalomtorténeti szempontbol kiilonosen érdekes, hogy ezt az irast
zarja Jozsef Attila Tiszta szivvel cimii versének méltatasaval, amelyre sokan
mar nem szokas idézni. ,,Gyonyoriiszép — s ez a vers nem lett, nem lehetett
volna meg, ha el6tte nincs népdal és expresszio, verses vers és szoval mondo
vers. [me, a verses vers visszatértét nem is kell kivarni, mert mire megjosoltam,
mar el is kdvetkezett.” Ebbol a kommentarbol vilagossa valik, hogy Ignotusnak
nem csupan tetszett a ,,kis magyar kolté” verse, hanem komoly fejlodéstorténeti
jelentdséget tulajdonit neki; ebben alighanem elddjének tudhatja a mai Jozsef
Attila-szakirodalom nem egy jeles képviseldje.
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Nincs mod arra, hogy kitérjek Ignotus mély és gazdag forditaselméleti meg-
figyeléseinek elemzésére. Zarasként azonban feltétleniil utalni szeretnék az
1936-ban, a Szép Szoban megjelent utolso ,,Neovojtina”-jara. Ez az iras mintha
lassu atalakulast jelezne Ignotus mivészettorténeti elképzeléseiben. A regény
»halalanak” onironikusan kifejtett, tehat erésen idézdjelbe tett gondolatabdl in-
dul ki. Voltaképpen az elmondott térténet kikopasat regisztralja az elbeszélo
prozabol. Ma a torténet akkor sem tud fontossagra vergddni, ha az ir6 erdlteti,
allitja. A mai regény ,,vagy irasmil, de akkor nem torténet, vagy torténet, de
akkor nem irasmii”. Ezzel parhuzamosan a lirai koltészet szerepét mindinkabb a
zene és a filozofia veszi at (ezt a gondolatot mar egy 1860-ban sziiletett Wagner-
irasban fellelni véli). ,,A fejlodés titkahoz és természetrajzahoz tartozik — irja
—, hogy mikor van lift, az ember nem tud gyalog jarni az emeletre — igy nem
tud ma verset irni, mert amire ez vald volna, azt a zene jobban tudja.”! A jelek
szerint tovatlint az a kissé naiv torténeti optimizmus, amely a korabbi, spiralis
fejlédésmodellt sugallta. A lira persze nem sziinhet meg, hanem tovabb mene-
kiil, éspedig pontosan a torténet fogsagabdl kiszabadult prozaba: ezért sziv ma-
gaba annyi lirai és hangulati elemet a kortars regény. Ami pedig mindenképpen
megmarad a koltészet szamara, az a filozofia, ,,amely mindig koltészet volt, csak
nem tudta, hogy az”. A filozofia mint a gondolat lirdja — mai szemmel olvasva
ezeket a sorokat, nehéz nem gondolnunk Heidegger koltészetfelfogasara, vagy
akar Derrida koncepciodjara az irodalom és a filozoéfia viszonyarodl. Ignotus, mint
évtizedekkel korabban is, a Neovojtina esztétikai vazlataiban is rendkiviili ér-
z¢kenységgel és sokszor korat megel6zve mutat fel jelenségeket, problémakat,
alternativakat. Finom mérémiszerként jelzi a miivészetek fejlodésének szeiz-
mikus mozgasait. Alkatdhoz hiven nem dolgozta ki a felvetett problémakat,
inkabb csak feladta kortarsainak a magas labdakat — amelyeket aztan jobbara
senki sem {itott le.
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The Aesthetics of the Neovojtinas

Ignotus published his “neovojtinas”, six of them in number, in the journal Nyugat
in the period 1926-1927. The first one in the series, titled Kdltés és valo (Composing
and Reality), was still strongly influenced by the questions that Janos Arany had
debated. Later he distanced himself further from analyzing the relations between art
and everyday reality, and moved towards the inner laws of individual art disciplines, the
characteristic features of the poetic language, and finally, the paradoxes of translation.

According to the viewpoint set forth in the study, we remain within the boundaries
of Platonism as long as the central question of an artistic approach is the modality and
object of imitation. Going back to Ignotus: he started out from a totally different concept
of reality than Arany did. In his view, the specificity of art did not lie in the fact that it
was able to raise the eventualities of sensual reality onto a higher, more ideal level of
existence, but in the mere fact that it could make us accept as reality any of the things
that our everyday mind considered totally unreal. The image Ignotus conceived on the
development of art was based on the supposition that progress had a spiral character.
Any assumption on the “death” of art was far from him. His basic attitude was keeping
to tradition; nevertheless, he made noteworthy efforts to incorporate new phenomena
into his aesthetic perception.

Keywords: philosophy of art, Platonism, imitation, branches of art, contemporary
art, art history development
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Perspektiva: A ,,masik” nyelv

81'246:81'242
Dobrenov-Major Maria

ANYAK ES TANAROK EGYUTT
A TANTEREMBEN

When Mothers and Teachers Share the Classroom

A tanulmany egy olyan ausztral kisérletet mutat be, amelynek célja, hogy — az altalanos
iskolai tanulok sziileit aktivan belevonva gyermekeik nyelvoktatasaba — a gyerekek két-
nyelviiségét fejlessze. A vilag minden tajan eléfordul — de kiilonosen Eurdpaban, a gyakran
valtoztatott hatdrok mentén, illetve Ausztralidban és Kanadaban, ahol nagyszamu kiilon-
b6z6 nyelvet bészélé bevandorlo él —, hogy a sziildk nem tudjak eldonteni, vajon gyerme-
kiiket az orszag hivatalos nyelvén tanittassak és térjenek at otthonukban is a masik nyelv
hasznalatara, vagy erdsitsék és fejlesszék tovabb idegen kozegben is az anyanyelvet. Sok
sziil§ abban a tévhitben él, hogy az anyanyelv fenntartasa és apoldsa lelassitja a hivatalos
nyelv elsajatitasat, és ezzel csokkennek a gyermekek esélyei a sikeres karrierépitésben. A
tudoményos kutatdsok (Genésee 1987, Birch 2003) azonban ennek ellenkezdjérél gydznek
meg benniinket. A korai, barmilyen nyelven szerzett pozitiv nyelvi tapasztalatok atvetitdd-
nek a masik nyelvre és annak tanuldsara. Azok a gyerekek, akik az anyanyelviikon magas
szintli nyelvi készségekre tettek szert, altalaban a masik nyelven is magas szint{i nyelvtu-
dast érnek el.

Kulcsszavak: Queensland, szamoai nyelv és csoport, ausztral csoport, az anyanyelv fenn-
tartasa, bilingvizmus, kisérleti nyelvoktatas

Queensland Ausztralia egyik legsoknyelviibb allama; statisztikai adatok
szerint 162 nyelven beszélnek lakosai. Megtorténhet, hogy valamely iskola-
ban a gyerekek 70 szazaléka nem angol szarmazasu, és otthonaban egy masik
nyelven beszél. Annak ellenére, hogy a queenslandi kormany anyagilag is ta-
mogatja és batoritja a kiilonboz6 etnikai csoportok kultura- és anyanyelvapola-
sat, a kutatasok (Tiatia 1998, Yupols 2004 és Birch 2003) azt mutatjak, hogy a
kisebbségi csaladok sokszor inkabb tort angol nyelven beszélnek otthonukban,
mintsem anyanyelviikon. A csaladokkal folytatott beszélgetések soran kideriilt,
hogy egyesek az angolt ,,eldkel6bb és fontosabb” nyelvnek tartjak, mint a sajat
nyelviiket, masok meg attdl tartanak, hogy a gyerekek szokincse és ezzel a ta-
nulasi esélye, eredménye csokken, ha megterhelik a masik nyelvvel.

A tanulmany szinhelye egy altalanos iskola Brisbane-ben, mely évente meg-
tinnepli az igynevezett Harmonia Napjat, amikor minden népcsoport bemutatja
sajat kultarajat, tancait, muzsikajat, és kolcsondésen megvendégelik egymast.
Az iskola ezzel nemcsak érzékeltetni akarja, hogy minden kultura egyforman
megbecsiilend6 és fontos, hanem ilyen mddon is hozzéjarul a szociélis harmo-
nia ¢s tolerancia dpolasahoz, oktatasahoz. Egy ilyen {innep alkalmaval a kutato
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egy szamoai csoport verbalis interakcioit tanulmanyozta. Arra a kdvetkeztetés-
re jutott, hogy a szamoai gyerekek azért nélkiilozik a megfeleld beszElt nyelvi
alapokat az elsd osztalyba keriiléskor (vagyis sem szamoai, sem angol nyelven
nincs koruknak megfeleld beszédkészségiik), mert a nyelv, melyet a tanulma-
nyozott csoport hasznalt, egyfajta hibrid nyelv volt. Ez a nyelvi kodok allando
valtogatasaval jart: hol szamoai, hol egy eltorzitott angol nyelvre kapcsoltak
at; s ez nem képezhetett elfogadhaté alapot sem az angol, sem a szamoai nyelv
magas szintl elsajatitasahoz. Masodszor kozrejatszott az is, hogy a szamoai
kultara normarendje eldirja a gyerekek hallgatasat sziileik beszéde kozben — a
sziilok viszont sokat beszélnek. A gyerekekt6l megkovetelik, hogy szofogadok
legyenek, segédkezzenek a haz koriil, vigyazzanak a kistestvéreikre, jol spor-
toljanak, rendszeresen jarjanak istentiszteletre, énekeljenek a templomban, a
csaladi vagy mas etnikai jellegii 6sszejoveteleken tancoljanak. A queenslandi
allami nyelv-teszt, amelyre az altalanos iskola masodik osztalyaban keriil sor,
vilagosan megmutatja, hogy a szamoai gyerekek jelentds lemaradassal kiisz-
kodnek mind a négy fontos teriileten: a bészedben, az irasban, az olvasasban €s
a hallott szoveg megértésében. Ez volt az egyik legfontosabb ok, amiért figyel-
miinket a szamoai gyerekekre dssszpontositottuk.

A projektum a kovetkez6 alapelvekbdl indult ki:

1. Bilingvizmus esetén a gyerekek pozitiv nyelvi tapasztalataikat egyik
nyelvrol atviszik a masikba (Genésee 1987, Cummins 2002; Cairney 2003).

2. Szorgalmazni kell a bilingvalis nyelvi fejlodést, és a csaladokat batoritani
kell arra, hogy az anyanyelvet és az anyanyelvi irast tanitsak, fejlesszék gyer-
mekeik képzésében, nevelésében.

A sziil6k komolyan hozzajarulhatnak ahhoz, hogy gyerekiik jol elsajatitsa a
kornyezet nyelvét, ha kitlinéen megtanitjak gyerekeiket az anyanyelviikre.

A 2004-ES PROJEKTUM

A fent emlitett iskola a 2004-es tanévben egy szamoai anyanyelvi segédtani-
tot alkalmazott, és egy kétnyelvii kisérleti els6 osztalyt szervezett (5 éves gyere-
keknek). Az osztalyban 6t szamoai gyerek volt, és husz vegyes hatterti (2 ausztral,
1 horvat, 3 boszniai, 1 cseh, 2 német, 4 tongai, 3 jzélandi, 2 arab és 2 salamon
szigeteki). Az osztalyban torténd aktivitasokat a kovetkezo tablazat mutatja be:

25



Heti két 6ra parhumazos kétnyelvii tanitas (iras — betlielsajatitas)

Szamoai csoport A tobbi gyerek csoportja
Szamoai tanito tanitja szamoai nyelven ugyanazokat a betiiket,
mint az ausztral tanité ugyanabban az osztalyban, csak az egyik
sarokban az 5 gyereket egy kerek asztal koré {ilteti. Az osztalyban
két tabla van.

Szamoai anyak segitenek anyanyelvi magyarazatokkal
gyerekeiknek a ceruzat tartani, irni a betiiket stb.

Koz6s foglalkozas — a két csoport egyiitt van — egy foglalkozasi oran és a déli sziinet ideje alatt.
Szamoai anyukak kulturalis aktivitasa — Az egyik anya szamoai mesét mond angolul, hogy az
Osszes gyerek megértse, a masik abrazolja a tablan a mesét, vagy mutogatja az illusztraciokat,
babokat; tancolnak, tanitjak a gyerekeket szamoaiul énekelni, tancolni; egyiitt uzsonnaznak, és
az egész osztaly tanulja szamoai nyelven megnevezni az ételeket, a kiilonboz6 gyiimolcsoket;
jatékokat jatszanak stb.

Iskola utani aktivitas az anyaknak (két ora hetente). Mindkét tanito és az anyak megvitatjak az
osztalyban torténteket — a tanitok megmagyarazzak az anyaknak, miért alkalmaztak kiilénboz6
stratégiakat, és mit akartak veliik elérni. Egy egyetemi oktato (angol nyelven) tanitja az anyéakat,
hogyan fejlessz¢k gyerekeik anyanyelvi készségeit kiilonbozo interakcios technikakkal, pl. esti
mese kozben hogyan stimulaljak a gyerekeket, hogy hosszabb dialogust folytassanak, hogyan
batoritsak érzelmeik és gondolataik verbalis kifejezésére, s hogyan motivaljak oket irasra (pl.
irjanak vésarlasi listakat, jegyezzenek fel telefonszamokat stb.).

Ausztral  tanité tanitja
angolul a betliket a tobbi
gyereknek.

A kovetkez6 pedagogiai intenciok iranyitottak az aktivitasokat:

Szamoai csoport A tobbi gyerek csoportja

A szamoai anyanyelvapolas koveti az | Interkulturalis tudas és szenzibilitas elsajatitasa és
ausztral curriuculumot. fejlesztése a kozos foglalkozasok révén, nemcsak a
Az anyakban tudatositja, mi torténik az | nem szamoai gyerekek, de az ausztral tanito szamara
osztalyban, hogyan tanitja az ausztral | is.

tanito az irast, olvasast, hogyan besz¢él | A nem szamoai gyerekek érzékelik, milyen is az, ha
a gyerekekkel, hogyan 0Osztonzi Oket |valakinem beszél jol egy nyelvet, ha 0j nyelvet tanul
verbalis interakciora. (szamoai szavakat és dalokat sajatitanak el stb.).

A sajat kultara megbecsiilésére és

" 1 o1s s e Masok kulturajanak megbecsiilése és értékelése
oOntudatos vallalasara vald 6szténzés

Sajnos ez a kétnyelvii modell kiilonb6zé okokbdl nem volt az elvarasoknak
megfelelden sikeres. Elsésorban azért, mert a kutatocsoport nem rendelkezett
elegendd kulturaspecifikus tudassal, és nem tudta megérteni, miért jonnek az
anyak rendszeresen az iskolai orakra, de csak elvétve a gyiilésekre. A szamoai
segédtanitdo magyarazata szerint, ha az iskola hivatalosan hivatja be a sziiléket,
ezt a szamoai k6z0Osség igy magyarazza, hogy a behivott sz{ilok biztosan nem
tesznek eleget sziil6i feladataiknak megfelelé modon, ezért szeretné az isko-
la 6ket kiilon oktatasban részesiteni. Ezért a kivalasztott anyaknak kellemet-
len volt a hivatalos tanitoi és egyetemi eléadoi talalkozokra jonni. Amellett
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a szamoai anyak sokgyermekesek, és sokszor nem tudtak kire hagyni aprobb
gyermekeiket. Persze, az is kétséges, hogy mit lehet heti néhany ora révén
elérni. De a néhany iskolaban toltott ora utan a lényegesebb nyelvfejlesztés és
-tanitas otthon folytatddna. Csakhogy ilyen modon tudatosabban, mint azel6tt,
mert az anyak megtanuljak, vagyis ellesik a tanit6tol, hogyan is torténik az
iras, olvasas stb. oktatasa az iskolaban. Ahhoz kétség nem fér, hogy a modell
jol funkcionalhatott volna, ha nem képzddnek a leirt kulturalis korlatok;
elképzelhetd, hogy elénydsen alkalmazhatd olyan kisebb telepiiléseken, ahol
nincs kisebbségi nyelven miikodo iskola, és ahol kicsi a mas nyelvil (pl. a
magyar ajku) gyerekek létszama. (Ilyen kozegben az anyak kozremitkddése
a tanitasban a fent leirt modon, és az anyak oktatdsa, hogyan fejlesszék
gyerekiik nyelvkészségét otthon, elonyos lehetne nemcsak a magyar gyerekek
anyanyelvapolasa szempontjabol, hanem a k6zos aktivitasok révén a kdlcsonds
megbecsiilés és interkulturalis megértés szempontjabol is.)

A szamoai segédtanitd Osztonzésére, aki kiilonben egy magas rangu és a
szamoai kozosségben nagy befolyast fonok (a szamoaiaknal nék is lehetnek
fonokak), ot sziilé onkéntesen jelentkezett, hogy részt vegyen a projektum foly-
tatasaban. Erre némileg modositott formaban 2005-ben keriilt sor.

A 2005-0OS PROJEKTUM

m Nem csak egy osztalyra szoritkozott, és a résztvevok dnkéntesek, nem
pedig az iskola altal kijelolt személyek voltak, mint az elébbi projektum-
ban.

m Az anyak nem csak sajat gyermekiikkel foglalkoztak, hanem segitettek
mas szamoai gyerekeknek is.

Rendszeresen hospitaltak kiilonboz6 orakon, és tanitosegéd-
ként miikodtek. Pontosan megismerték a kovetelményeket,
elvarasokat a hazi feladatokkal kapcsolatban, tanti voltak,
hogyan fejleszti a tanité a szokincset, tanit irni és olvasni. Se-
gitettek szamoai tanuloknak feladatokat teljesiteni, rajzolni,
klasszifikalni, felsorolni dolgokat, listakat késziteni stb.

Ot onkéntes anya

Az Gsszes diak egyiitt jatszott szamoai jatékokat, megtanulta

Koz6s aktivitas D1 ., Ry
egymast koszonteni, énekeltek mindkét nyelven stb.

Az anyak kritikai észrevételei
¢s a szerzett tapasztalatok
reflexiv elemzése

Az anyak és tanarok/tanitok | Dialogus, amelyben az anyak sajat benyomasaikat és megfi-
vitdja gyeléseiket magyarazzak, a tanarokkal verifikaljak.

Két 2 oras talalkozo a szemeszter alatt, ezek soran az anyak
elemzik a multban és jelenben szerzett iskolai tapasztalataikat.
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Pedagogiai intenciok:

Az anyak megtanuljak, hogyan fejlesszék hatékonyabban a gyerekek anyanyelvét az otthoni
kornyezetben.

Az anyéak kulturdlis kozvetitd szerepet toltenck be, és segitenek athidalni a kulturalis
kiilonbozoséget az otthon és a kornyezet kulturaja kozott.

Az anyak alkalmazzak a szamoai kultiraban elényben részesitett stratégiat: ezek szerint
tanulj csinalva dolgokat, imitalva masokat és mutatva, hogyan csinélod.

Azanyakkiilonbozo osztalyokbankiilonbozd tantargyakban szereznek oktatési tapasztalatokat,
és ezzel jobban tudnak segiteni gyerekeiknek a hazi feladatok megoldasaban.

Az anyak segitenek a szamoai didkok szamara elmagyarazni az j kifejezéseket és fogalmakat
az anyanyelviikon.

Segitséget nyujtva kiilonbdzo képessegli gyerekeknek, az anyak vilagosabban latjak sajat
gyerekeik képességeit és sziikségleteit.

Az anyak megismerkednek az ausztral pedagogiaval és iskolaval.

Az anyak megértik, melyek az iskola elvérasai.

Az anyak egyiittmiikodnek a tanitoval.

Azanyak kozremiikodnek az interkulturalis szenzitivitas és masok kultiraja megbecsiilésének
fejlesztésében.

A projektum hatékonysaga a kdvetkez6 modon valt értelmezhetové:

m kérdésekkel stimulalt és szalagon rogzitett interjii az 5 anyaval
m a kutatd jegyzetei a tanarok és sziilok vitajarol

KUTATASI EREDMENY EK

1. Az interjik megmutattak, hogy a szililok szamara fontos anyanyelviik apo-
lasa és a nemzeti identitasuk. Az 6t sziilé kiilonboz6 idopontokban érkezett
Ausztraliaba. Volt koztiik olyan is, aki Uj-Zélandon sziiletett, és onnan te-
lepiilt 4t nagyon szerény szamoai nyelvtudassal. Habar kiilonbozé foldraj-
zi térségekbol érkeztek Ausztraliaba, kozos volt magatartasukban tudatos
»szamoaisaguk”. Ez magatartasuk, vilagnézetiik, vallasgyakorlasuk, ételeik
és kommunikécios modszereik révén jutott erdsen kifejezésre. Erdekes, hogy
a szamoaiak Kramsch (1998) és Brown (2002) elméletével ellentétben, akik
a nyelvet a kulturatol elvalaszthatatlannak tekintik, a nyelvet kevésbé tartjak
fontosnak a kulturajuknal. Sokszor a sziilék szamoai nyelven beszélnek gye-
rekeikhez, de a gyerekek csak angolul valaszolnak, és a sziilok ezt természe-
tesnek veszik, nem igyekeznek valtoztatni rajta.
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2. A sziil6k nem tudjak, hogyan apoljak az anyanyelviiket, mivel Ausztralidban
nincs szamoai iskola vagy tévémiisor. Az egyediili hely, ahol rendszeresen
talalkoznak és apoljak nyelviiket, az a templom. A kutatas vilagosan utal egy
megszervezett, szakszerl nyelvapolas sziikségességére.

3. A szamoai anyak sokra értékelték, hogy az iskola megengedte nekik a
tanitok tanitasi technikajanak megfigyelését. Kiilonosen azért, mert az
valoéban kiilonbozik attol, ahogy a szamoaiak tanulnak és tanitanak. Az
Okori gorogok ota a nyugati kulturakban a tanitas konceptualizacio, vagyis
fogalmak elsajatitasa révén torténik inkabb, mint empirikus tapasztalatok
alapjan. Ezzel ellentétben a csendes-Oceani szigetlakok deduktiv logikat
alkalmaznak, és tapasztalatok alapjan tanulnak.

4. A sziilok véleménye megvaltozott a tanitok munkéjarél. Az egyik anya
ezt szoba is foglalta, mondvan, hogy csak most latta, milyen nagy munka
kicsiket tanitani.

5. Pozitiv hatassal volta szamoai sziilok jelenléte a szamoai didkok identitastudata
szempontjabol is. Az egyik diak biiszkén mondta, hogy az iskola ,,a mamamat
tanitova tette”.

6. A szamoai kozosség az iskolai ligyeletességet megtiszteltetésként fogta fel.
Az iskola tekintélye is megndtt azaltal, hogy valoban igyekezett megtalalni
annak modjat, hogyan segitsen a szamoai gyerekek nyelvi problémadin.

7. Az anyak tudatosan elemezték a pedagdgiai eltéréseket a sajat iskolai
tapasztalataik és a mostani iskolak kozott, és ezaltal jobban megértették,
melyek a kdvetelmények és az oktatasi elvarasok a gyerekeik iskolajaban.

8. Megvaltozott az otthoni kommunikaci6 és interakcio. A sziilok beszélgetnek
a gyerekeikkel az iskolai gondokroél, segitenek a hazi feladat elkészitésében,
gyerekeiket belevonjak a felnéttek beszélgetésébe stb.

9. Biiszkék a nemzeti hovatartozdsukra — nemzeti dntudatuk €s Snmegbecsiilé-
stik a kornyezet megbecsiilésével egyetemben ardnyosan megnott.

OSSZEFOGLALAS

Ez a projektum modot adott arra, hogy egy szamoai sziil6i csoportot aktivan
belevonjon a nyelvtanitasba, és 6sztondzzon a csoport anyanyelvének megtar-
tasara és dpolasara. Erdemes megismételni: a projektumban részt vevd anyak
megtanultak, hogy tobbet kell foglalkozni a gyerekeikkel és beszélgetni veliik.
Megértették, hogy mekkora értéknek szamit egy orszdgban a kett6s kulturdlis
identitasu és kétnyelvii polgar, hogy egy masodik nyelv és kulttira elsajatitasa
nem torténik egyik kultura rovasara sem.

Az ausztral tanito is kifejtette meggy6z6dését, hogy nemcsak a tobbi gyerek,
de 6 is sokat tanult a szamoaiak nyelvérdl és kulturajarol, és most jobban megérti
a szamoai gyerekek viselkedését az osztalyban. Tehat egy magasabb szintii in-
terkulturalis érzékenységre és tudasra tett szert a projektumnak kdszonhetden.
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Az iskola is eredményesnek itélte meg a projektumot, mert altala athidalodott
az a légiires sav, amely a két kultira kozott fennallt iskolai berkekben. A
két kultara kozelebb keriilt egymashoz, ami a multikulturalis harmoniat és
kolcsonos megértést, megbecsiilést erdsiti.

When Mothers and Teachers Share the Classroom

This paper reports on an Australian primary school bilingual literacy development pro-
ject. The main objective of this project was to assist Australian Samoan primary students
in improving their English literacy by enhancing their native language literacy. In order
to achieve this goal, parental involvement was essential. This paper concentrates on the
following two research questions: how to engage the students’ parents in bilingual literacy
development, and how to inform and instruct them about effective literacy teaching
strategies. There were five volunteer Samoan-background mothers involved in the project
who participated in classroom activities as bilingual teacher helpers. It was predicted that
the mothers’ involvement in working with children and their observations of the Australian
teachers’ strategies in teaching literacy would not only assist them in understanding what
and how the children learn at school but also model for them how to work on the literacy
development of their children at home. Their experiences with the project provide valuable
information for curriculum designers, teachers of multicultural classrooms, and parents
who educate their children in a second language.

Keywords: Queensland, Samoan language and group, Australian group, maintainanance of
native language, bilingualism, experimental language teaching
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BACKGROUND

In many parts of the world minority groups are losing their native language. Parents
in these areas (e.g. along the changed state borders in many countries in Europe and
also the large migrant groups in Australia, Canada and the USA) are confronted with
the dilemma of whether to maintain their native language or not. At the same time,
many minority language schools are in the process of losing their student population
(e.g. Hungarian schools in the Province Vojvodina in Serbia, in the Ukraine and in
Slovakia). There are multiple reasons for the loss of minority languages. The most
commonly quoted are parental beliefs that their children would improve their
employment chances if they focus on the acquisition of the mainstream language of
the country only, and the parental concern that the first language maintenance might
slow down their child’s second language development (Dobrenov-Major, Kearney,
Birch, & Cowley, 2004). Yet much research (Kostogriz, 2002; Luke, 1993) shows the
opposite, well-developed cultural and linguistic identity and literacy skills gained in
the native language are easily transferable into the second language. A person with
well-developed native language proficiency and literacy habits will probably achieve
a high level of second language proficiency (Genesee, 1987), because of the language
experiences and structural awareness already gained in the first language.

The bilingual literacy development project described in this paper was implemented
in a primary school in Queensland, Australia that has multicultural classes e their
language skills are low in both languages. The Sun Screener Speech and Language
Screener for Year 1 Students literacy test (developed by Education Queensland in
2003) undertaken in the school that participated in this project revealed in 2004 that a
significant number of Samoan students underperformed in English. At the same time
parental interviews undertaken about primary students home language use reported
about Samoan families that experience difficulties in sustaining conversation in their
native language with their children.

The ethnographic study reported here was guided by three basic ideas:

m bilingual children transfer worthwhile language experiences from one language

to the other (Cairney, 2003; Cummins, 2002; Genesee, 1987); therefore

m families should be encouraged to maintain their native language and literacy and

provide students with good language experiences; and

m parents can significantly contribute to their child’s success in second language

literacy if they implement effective literacy practices in their first language at
home.

During the year 2003 a pilot dual language program was implemented in the
participating school. The main concerns of this project were cultural maintenance and
bridging the gap between the school and the students’ homes. A selected group of
Samoan students in a Year 1 class attended specially organized dual language literacy
sessions. A bilingual Samoan native speaker teacher teamed and worked in parallel
sessions with the Australian teacher. They both followed the same curriculum in two
different languages. The parents of these students were invited to instruction sessions
on how to improve their literacy practices at home. Unfortunately, deficiencies in
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the research team’s intercultural knowledge led to their inability to predict parental
responses to the initiatives. The parents’ low engagement led to the research team’s
initial disappointment. However, this changed as soon as the Samoan teacher approached
the parents independently of the research team. As she is a cultural insider with a high
social status within her ethnic group, she managed to persuade the students’ parents,
in the first instance the students’ mothers, to take a more active role in their children’s
education (Birch et al., 2003). The project continued in a somewhat modified form that
will be described in more detail below.

THEORETICAL CONTEXT

Literacy is a socially defined goal. It is constructed through education. In this pro-
ject it is understood as an ability that goes beyond reading and writing. In agreement
with Delgado-Gaitan (1990) it involves the socio-political environment as well as the
participants’ awareness of their position in this environment. In other words, literacy
building is one of the most important and recognised goals of schooling, and it is
monitored through standardized and informal tests (e.g., The Sun Screener Speech and
Language Screener for Year 1 students). However, it must be pointed out that building
literacy is a process of transmission of knowledge and attitudes that is not limited just
to teacher-student interactions but also involves parent-child relationships and parental
involvement in the education of their children.

Leichter (1984) suggests that three categories influence parents’ acting as educators:
parent educational attainment, aspirations, and parent-child interaction. The first
category refers to educational and family background, educational attainment, and
cognitive resources. The second category assumes that there is a direct relationship
between the education of the parents and their aspirations for their children: the
more educated the parents, the higher their aspirations for their children. The third
category assumes that children bring well-developed oral skills to school based on
early childhood language experiences and parent-child interactions in the home.
However, in the case of the participating group of Samoan children, the latter was not
the case, firstly because of the already mentioned inconsistency in home language use
and secondly because of reasons related to culture-specific communication behaviour.
Namely, Samoan children are expected to listen and to do things at home rather than to
talk (Parental interview data).

We do not support the quite discriminatory research findings from Dunn (1987),
Coser (1967), and Hess and Shipman (1965) who found that working-class, lower socio-
economic and ethnic families failed to provide their children with middle-class language
and values that were preferred and valorised by schools as a base for success in social
identity building and social positioning. Our findings showed that independent of their
socio-economic status, the investigated Samoan families highly valued education and
did their best to support their children. They were just unsure how to do it.

It is an inevitable fact, that the home is the primary learning environment in early
childhood. Accordingly, this project assumed that involving the home in school activities
would provide a smooth transition for children to become more responsible learners
and would assist them in overcoming their language deficiencies. The South Australian
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ECLIPSE project (early childhood literacy includes parents, staff and education)
(South Australia Dept. for Education and Children’s Services, (1997), identified the
following partnership strategies for working with families: sharing information through
newsletters and parent fliers, interviews, parent workshops, discussions, home-visiting
program, team journals, information displays, and take-home literacy kits. We used the
following activities in this project: home visiting, parental meetings with teachers and
researchers, story reading sessions, book borrowing, making of booklets, developing
literacy kits (flash cards), telling or sharing stories and interacting in two languages.

PROJECT DESCRIPTION

This project emerged as a continuation of the bilingual program project conducted in
2003 — 2004 in which the Samoan parental involvement was erratic and disappointing.
In 2005, thanks to the Samoan teacher aide, five volunteer mothers were attracted
to the program. Their learning and experiences provided valuable data for a better
understanding of the existing nonalignment between the Samoan parents’ home
literacy practices, educational views and expectations, and those of the school. In order
to provide a clear picture about the link between the two projects, the following Figures
1 and 2 illustrate the structure of both.

Initial project in 2003 — 2004. Classroom context: Year 1, mixed multicultural
class

The mothers assisted their own children and the whole program ran in the same
class.

Weekly parallel sessions

Group 1 Group 2
Samoan students only All the other students

Samoan literacy teaching Australian teacher, English

by a Samoan teacher aide literacy teaching

Same curriculum as in group 2

Samoan mothers observe, co-teach, help

Common time, all students and mothers

Samoan mothers guide cultural activities in art or music class (e.g., telling Samoan stories in
English for cultural awareness raising, drawing culture-specific story illustrations, singing,
dancing) or in the breaks sharing lunch, learning Samoan by labelling fruit and food in both
languages, playing games etc.

After school sessions (1 session weekly)

Samoan mothers and both teachers share perceptions of classroom events
and parental session on literacy practices with some theoretical information — offered by a
literacy lecturer
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Pedagogic intentions:
Group 1 (Samoan students)

Group 2 (all the other students)

Samoan students L1 development (following the
Australian Curriculum in Samoan language)

Literacy development in English

Mothers” familiarization with Australian
classrooms and literacy pedagogy

Development of intercultural sensitivity and
mutual appreciation

Pride in ethnic language and origin

Provision of a foreign language learning
experience (Australian students learning

Samoan)

Figure 1: Pilot project 2003-2004

The project continued in a slightly revised form in 2005. It was not restricted to one
class only and the mothers assisted other Samoan children as well as their own. This is
shown in the following Figure 2.

Continuation of the project in 2005

Regularly attend classes in diverse content areas in diverse
classrooms, act as teacher helpers, learn about homework
expectations, concept development techniques, work on vocabulary
development, teaching writing and reading. Assist Samoan
students in completing tasks, producing story booklets, drawing
illustrations, labelling things, sorting and listing things etc.

Five volunteer Samoan
mothers

All students learn culture-specific games, dances, greetings in

Common time Samoan, songs in both languages etc.

Mothers’ reflection
time

Two sessions — reflection on previous and current experiences in
educational contexts

Mothers + teacher +

. . mothers’ perceptions and understanding of classroom events
lecturer discussions on

Pedagogic intentions

Mothers learn how to work on the native language literacy development at home.

Mothers act as cultural mediators, cultural insiders who assist in bridging the cultural gap.
Mothers utilize the students’ culturally preferred learning strategy which is learning by doing
things, by modelling and showing how to do things.

Mothers see all curriculum areas at all levels.

Mothers assist students with clarification of task instructions or terminology and concepts in
Samoan (which enhances the Samoan students’ native vocabulary).

Through assisting children with diverse abilities in literacy learning, mothers gain a clearer
picture about the abilities and possible needs of their own children.

Mothers gain insight into the Australian pedagogic approaches and school context at diverse
levels.

Mothers become aware of school expectations.

Mothers establish a working relationship and collaboration with the teacher.

Mothers act as a human resource for developing intercultural sensitivity and appreciation of
cultural diversity in all children.

Figure 2: The revised project structure
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PARTICIPANTS

The project in 2003-2004 aroused quite widespread interest in the Samoan
community. At the beginning of 2005, other year levels at the selected primary school
called for Samoan helpers as well. The school sought volunteer parents who would
spend one whole day weekly in the school and assist the Samoan students in their
language needs and activities. Five mothers who had children enrolled in diverse
grades volunteered to do so. Two of them had prior experience with the dual prog-
ram. In the previous project, we had encouraged the mothers to observe the teachers’
literacy teaching strategies and in the after-school group discussion sessions to reflect
on their classroom experiences. The main reasons for this strategy were firstly, to
empower parents in assisting more effectively in their children’s literacy development,
and secondly, to familiarize parents with Australian educational approaches, pedagogy
and expectations. These newly gained insights were then used as a base for comparison
with the parents’ already given, often preconceived ideas about education based on
their own culturally specific experiences. In other words, in the continuation of the pro-
ject, the mothers’ roles were to act as “teacher helpers” and cultural awareness raisers
but also as learners who would share the classroom and the facilitation of the learning
process with the teachers.

DATA COLLECTION

A specifically designed semi-structured interview was organized and audiotaped.
The interview questions related to the following domains: attitudes toward cultural
maintenance, classroom perceptions, differences between parental educational
experiences and the educational experiences of their children, and opinions about the
mother’s and the teacher’s role in the education of their children. The interviews were
conducted in Samoan and the taped responses were translated and summarized in
English. Further data were collected via field notes taken during teacher and parental
sessions and discussions.

FINDINGS

1. Maintenance of language and culture is important

The pilot project had raised some questions that warranted further research. One
was to find out to what extent Samoan parents were committed to the maintenance of
Samoan, or if they would prefer to see their children skilled in the use of English.

The parents had come to Australia at different periods of their life and from different
countries. Accordingly, they had diverse national identity perceptions. Some saw
themselves as Australians, some as New Zealanders, and those who came recently from
Samoa as “real” Samoans. In all the interviewed families there was a consciousness
of “Samoanness” identifiable, independent of the time and place of their arrival or
their self-perceived sense of national belonging. This was demonstrated through their
use of traditional food, religious practices, behavioural norms, values, belief systems,
and ways of communication with members of their ethnic or religious community and
extended family.

The pilot project demonstrated that Samoans view cultural and linguistic identity
as separate categories. This is in contradiction to the findings of Kramsch (1998) and
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Brown (2000) who claimed that language and culture are inseparable. The participants
in the project declared themselves as Samoans (Australian Samoan, New Zealand
Samoan, etc.), but their language behaviour did not consistently reflect their ethnic
identity perception of Samoanness. Oral discussion data revealed that many families in
the Samoan Church group to which the investigated mothers belonged (Mormons and
Seventh Day Adventists), use English instead of Samoan at home, independent of the
parents’ proficiency level and their mastery of English. There were also cases described
in which parents could not conduct interactions in Samoan with their children as the
children refused to respond in Samoan. The strategies that were applied for maintaining
or further developing their children’s Samoan skills were often restricted to listening to
Samoan adults’ talk in social gatherings or at ethnic community meetings and church
services. According to one of the mothers (from information gained in an informal talk
prior to the implementation of the dual program), many Samoan parents believe that
the exposure of their children to Samoan oral language and singing are sufficient to
maintain their native language skills.

All of these aspects led the researchers to believe that language maintenance might
not be important for being and feeling Samoan. Therefore the first interview question
posed to the five mothers was related to native language and cultural maintenance.
Surprisingly, all the responses demonstrated a strong interest in native language
maintenance. The following two responses are representative of the univocal parental
attitude towards this issue:

Question: Are you interested in the maintenance of Samoan? Is Samoan important
for you?

Mother 1

Yes, definitely. I don’t speak English to my children at all. I want them to keep up not
Jjust Samoan but Tokeloan as well that they speak. I wish them to be fluent in all these
languages. But it is very important to be fluent in English.

Mother 3

Yes, We really want our family to continue...ah... communicating in our mother
tongue because sometimes English is too hard but when we talk in our Samoan our
communication is understood by everyone in the family.

During the interviews, the mothers reinforced that the Samoan culture is still the
most significant component of their identity, independent of the length of exposure to
English and the respondents’ English proficiency level (some had excellent English
as they were born and educated in New Zealand). Much research (Iredale, Mitchell,
Pe-Pua, & Pittaway, 1996; Jupp, 1998; Mayadas & Segal, 2000) has shown evidence
of trauma caused by changes of environment and culture. Culture cannot be simply
transported to the new place of settlement: It functions best in its own context. More
precisely, culture needs the community in which it can function. People who change
culture often find themselves in a vacuum. This is clearly evident in the following
responses that are related to Samoan children’s native language maintenance.

2. Problems with native language maintenance

The mothers revealed that they do not know how to maintain their children’s native
language. They thought that exposure to children’s TV programs in Samoan language
would be beneficial.
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Mother 2

Here in Australia, it is hard for my children, because TV is their main entertainment
and there is no TV program in their mother tongue and so without programs like these,
we don’t know how to encourage our children to speak in our language.

Another key way of dealing with language maintenance problems mentioned by the
mothers was sticking to their own group, possibly to a church group. The gap caused by
the lack of the hierarchical chiefly system, the matai, that guided and advised Samoans
in important events of their life in their home country, is filled now by the church. The
church is where they speak to each other in Samoan, listen to bible readings, pray, sing
and maintain their culture, beliefs, values and linguistic identity. The church is the place
where possible feelings of otherness or disadvantage in comparison to mainstream
Australians disappear. Although second language acquisition literature recognizes
the importance of exposure to the language as one of the important conditions for
language acquisition, it is not sufficient for gaining active communicative competence
(Willis, 1996). The data gained in relation to the question of language maintenance
clearly suggest that ethnic minority groups need professional assistance in developing
a structured and strategic approach to keeping up their linguistic identity.

3. The participating Samoan mothers appreciated learning how children are being
taught in school

Being able to observe how the Australian teacher was interacting with the students
and implementing an inquiry-based approach to learning was a revelation to the
Samoan mothers. In particular, this was because Pacific Islanders develop knowledge
through utilizing experiential knowledge and deductive logic (Fotu Hutakau, 2002), in
contrast to the western style of thinking that since the ancient Greeks has been based
on conceptualization rather than on experiential learning.

Mother 3

1 didn’t understand how the children were taught. I help now my kids to read, there
is a big difference.

One of the mothers expressed the impact of the school experience on her changed
attitude towards teachers’ work in the following way:

Mother 4

1 am now more aware of how the kids are taught. I had never realised that so much
went into their school work.

4. The presence of Samoan adults in the classroom had a positive impact on Samoan
students’ and Samoan community members’ self-identity feelings

The presence of Samoan adults in the classroom was seen favourably by the
Samoan students. They discovered that the school values their language and families
and “makes even their mums to teachers” (Student B’s statement). The strongly knitted
ties within the Samoan community and the presence of a familiar face in the foreign
language classroom made the learning environment more relaxing and pleasant for
the Samoan students and generally more interesting to the other students as well. The
following interview responses show that this was noticed by the participating parents.

Mother 4

The students are very happy, especially when they see Samoan people involved.

Mother 5 referred to the effects of her presence and activities in the classroom on
students other than the Samoans:
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Yes, because the children were so happy to see a Samoan in their classroom and it
made me confident to be there helping them. I must say I didn’t think they would know
how to speak any Samoan words (this refers to the common time activities and to non-
Samoan students’ attempts to say a few Samoan words to her - author).

When asked what the mothers did on their “school service day” in the classrooms,
they reported on observing the Australian teacher’s teaching; explaining tasks,
instructions, or concepts in Samoan when students asked for clarification; and assisting
with writing practice and reading. On average there were 9 — 10 Samoan students
in each class and they received a second explanation when needed or checked their
comprehension in their native language.

5. The “school service” was favourably seen by Samoan community members

The pilot project showed evidence of initial difficulties in improving the links
between the school and the Pacific Islander parents (Dobrenov-Major et al., 2004). The
reason for this might lie in a different understanding of what education is and what the
roles of school and teachers are. The allocation of a school service day to volunteer
parents had a great and positive echo in the Samoan community. This initiative also
enhanced the school’s credibility as being genuinely interested in helping Samoan
students in improving their literacy skills. In addition, the mothers became aware of the
benefits of personalised and needs-tailored learning. They understood that individual
learning does not mean just letting the students sit alone: It means shaping the teaching
and instruction around the different ways they learn. It means supporting how they
learn best and this applies not only to the school context, but also to the home context.
The teaching in this school follows a task-based manner and the mothers had the
opportunity to realize the importance of the tasks. The transfer of the same approach
to the home also assisted the students in completing their homework more efficiently
and quickly.

6. Mothers became aware of the changes in pedagogy and educational
expectations

Independent of the level of education that was completed either in Samoa or in
New Zealand, the mothers noticed significant differences between the educational
practices that they themselves were exposed to and the pedagogy that their children
are experiencing in Australia. The following responses clearly demonstrate that the
mothers’ own educational experiences had been gained in teacher-centred, traditional
classrooms.

Mother 1

Yes, there is a big change. When I went to school, I was told in Samoa to go to
school and that was it, but here is more care about how the children learn.

Mother 2

Very different, when I went to school the teacher was talking most of the time and
all I had to do was to follow the teacher. But with my son’s class every child is involved
and asked to contribute.

Mother 3

There is a big difference because when I went to school you wouldn’t dare make a
mistake or the teacher will smack you, but now the children are communicating with
the teacher at all times.
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The mothers were surprised about and strongly impressed by the interactive nature
of classroom communication. This has impacted on their own way of interacting with
their children.

7. Change in student-parent interactions

Horsley (1999) identified the following problems with Samoan students in Australian
schools: lack of backup from parents in education and career choices; suppression of
children—families are adult dominated or chief, pastor dominated; children do not share
school experiences and school life with parents. In Samoa “fat is beautiful”, but here
the children utilize Australian norms and understandings and are often embarrassed
because of their own size or the size of close family members. Parents are not familiar
with the variety of learning strategies and study time needed to complete homework
tasks. The expectation that children do small jobs around the home does not allow them
sufficient time for study. Horsley also claimed that although all the interviewed Samoan
students thought they should learn Samoan, only a few spoke it. Because the parental
language refers mainly to everyday chores and issues such as giving commands and
requesting services, the communication with parents is poor.

The following interview excerpts testify to a changed communicative behaviour of
the participating parents towards their children:

Mother 1

A lot has changed. My parents had never done so much for us children as I am. I am
interested in anything the children bring home from school and I help them. I haven’t
ever asked my parents to help and my parents made me do a lot of work around the
house, so they didn’t give me time to complete my homework. I give my children all the
time they need.

Mother 2

I have changed a lot in teaching my children because before I thought as long as
I see my child reading that was enough. I never before sat down and talked with them
or even asked about what they read. My family has really changed, even my husband
now finds time to talk with our children because of the influence of what was done at
the classroom. Reading in our family is now a fun time because when dad reads to D.
a book in Samoan, he will come and tell me in Samoan what the story was about and
that is wonderful.

Mother 5

I need to create a lot of opportunities for my children to learn in our family and be
able to talk with them more often.

A further testimony to the changed interactions in the home is related to the Samoan
self-made booklets produced by the students. Previous to the pilot project there were
no Samoan books available in the school library; the research team gained a small
grant and imported some Samoan children’s books from New Zealand. In addition the
students, together with the Samoan teacher, developed self-made booklets. The books
and booklets were taken home, exchanged and read. The following question refers to
these resources and the mothers’ home literacy teaching.

Question: How did you use the booklets?

Mother 1

We read them at bedtime and then we talked about everything in the book.
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Mother 2

My son reads the books and when he has finished I close the book and write some
captions from the book and cut them up. Then he will have to put the sentences together
and read them back to me. I also ask him about his feelings about the story.

Mother 3

I read the book to my children and then I wrote up sentences from the book and let
my son match and say the words back to me. I also reflect on the story when we are
cooking or do other chores around the house. I tell it as a bedtime story in my own
words.

8. Growth of national pride and valuing of the own culture

The initial doubts about whether to maintain Samoan or raise monolingual English
speakers disappeared during the six months of the project and one of the significant
points in the summary of the learning experiences was related to the clear growth of
national pride in students and their families.

Mother 2

I have learned a lot since the program. Now because my mother is staying with us,
I am indebted to the program and to the opportunity for my child to be able to access
his language in an encouraging environment. I feel proud of my child when I hear him
interact with my mother in his mother tongue. I can feel the happiness in my mother’s
heart to know that my son can understand her.

Mother 3

Yes he (the son) is more talkative now than before and he is more inquisitive about
the Samoan words he does not understand.

Mother 4

Yes, he’s very happy and he is more appreciative of who he is.

CONCLUSIONS

This project searched for ways of empowering Samoan families in their first
language maintenance, believing that the better the native language knowledge the
higher the chance of children developing better mainstream language skills and
becoming bilingual and bicultural. Therefore a group of Samoan mothers was invited
to participate in classroom activities and learn how to improve home literacy practices.
They attended the classroom instruction sessions not only in their capacity as learners
of school literacy practices but also as cultural mediators. Although the focus of this
project was the mothers’ learning experiences, additional benefits emerged that can be
broadly classified as benefits for the Samoan community, benefits for the participating
teachers, and benefits for the school.

BENEFITS FOR THE MOTHERS

The most important fact that the mothers learned from this project was that they
have to interact more intensively with their children. In other words, they have to talk
more to their children and listen more to their children. This sort of linguistic behaviour
goes beyond the communication habits embedded in the Samoan culture, but it
introduces techniques that children experience in classrooms and it will smoothen and
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ease the transition from home to school. The mothers developed a clear understanding
that cultural and ethnic language maintenance is desirable, important and valued by
their new country. They understood that bicultural people are not impeded but enriched
by two cultures. Their children will see the world through two different cultural
value systems and they will appreciate and respect other cultures. Furthermore, the
mothers also understood that it is not enough to be exposed to a language in order
to develop good language skills. Language needs to be actively used for meaningful
communication. They understood that they need to engage in diverse literacy practices
such as elaborating on bedtime stories, conducting sustained dialogues, discussing
things and asking children for their feelings and opinions, discussing with them
homework tasks and so on. The school experience helped these mothers to realize
how different education is today in comparison to what they experienced in their own
schools.

BENEFITS FOR THE SAMOAN COMMUNITY

The Samoan community received a clear message about the importance of
native language maintenance and its benefits for second language development. The
establishment of the dual language program and the involvement of the mothers
in the education of their children proved that the school and the Australian society
genuinely care for good educational outcomes of all students. At the same time the
school demonstrated its positive attitude towards multiculturalism and its efforts in
establishing ethnic harmony.

BENEFITS FOR THE TEACHERS

The Australian teachers reported on the establishment of a changed and different
rapport with the parents and students than the one they had before this project. They
developed a better understanding of the Samoan culture and of their Samoan students’
needs. Overall they developed a higher level of intercultural knowledge, sensitivity and
communication skills.
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BENEFITS FOR THE SCHOOL AND THE AUSTRALIAN SOCIETY

This was the first time that members of an ethnic community were regularly and
actively involved in the classroom activities in the investigated school to this extent.
Mutual appreciation and getting to know each other were invaluable benefits of this
initiative. The participants in this project developed a new semiotic space that is
neither the cultural semiotic space of the Samoan mothers and students nor the cultural
semiotic space of the Australian teachers, but a “Thirdspace” (Kostogriz, 2003), a
mutual meeting space, where both parties exist in a changed form with modified values
and beliefs. They can better communicate with each other. They understand each other,
appreciate each other’s work and views, and work towards achieving the same goal,
which is to raise happy and successful, educated Australians.
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René Kegelmann

L, KEZDETBEN CSAK EGYETLENEGY NYELV
LETEZETT” - HAZAVESZTES ES NYELVCSERE
AGOTA KRISTOF ES ZSUZSANNA GAHSE
ELETMUVEBEN*

., Am Anfang gab es nur
eine einzige Sprache.” — Landverlust und Sprachwechsel bei Agota
Kristof und Zsuzsanna Gahse

Azutdbbi években tobb magyar szarmazasu ironének (mint Zsuzsa Bank, Zsuzsanna Gahse,
Terézia Mora) is sikeriilt, kiilondsen a német nyelvi térségben, német nyelvii irodalmi sz6-
vegekkel magéra vonnia a figyelmet, és egyre nagyobb szdmban keriilnek be a kortars né-
met irodalmi ,.kdnonba”. Fontos irodalomi dijak (mit példaul az Albert von Chamisso-dij)
atadasaval kapcsolatban, de élénk forditdi tevékenységiikben is megmutatkozik jelenlétiik
a német nyelvii irodalmi életben.

Ezen irondk konyveit részben ugy is olvashatjuk, mint az eredeti kulturalis tér interkulturalis
emlékezetét, és mint egy Uj orszdgban szerzett tapasztalatok gylijteményét. A kdzponti
probléma az egyik nyelv atiiltetése a mésikba (legalabbis magyarbol németbe) és a nyelvek
kozti permanens ingdzas. A tanulmany néhany példaértékii szoveg (elsdsorban Zsuzsanna
Gahse, de Agota Kristof és Terezia Mora is) segitségével szeretné koriiljarni azt a kérdés-
kort, hogy mi is ,,torténik” egy nyelvvel, amely hazavesztés és nyelvcsere altal kiilonféle
koztes terekben mozog, és lehetdleg egy 1j, ,,harmadik teret” hoz létre. Arra a jelenségre is
felhiva a figyelmet, hogy mig a megnevezett irondk szovegei, melyek gyakran nagy sikert
aratnak a német nyelvteriileten, addig a magyar ,,visszaforditds” sordn rendszerint nem
fejtenek ki ehhez hasonlithat6 hatast.

Kulcsszavak: a haza elvesztése, nyelvvaltas, Agota Kristof, Zsuzsanna Gahse, n6irok, nd-
irodalom

Ez a tanulmany olyan kutatasi teriiletrdl szol, amely a haborut kovetd értel-
miségi 1ét szovevényében a német és magyar kultira kozotti mozgést érinti.
Manapsag egész sor magyar szarmazasu kortars ir6(nd) él és ir Magyarorszag
hatérain kiviil. Egy olyan irodalmi jelenségre figyelhetiink fel, amely foleg Né-
metorszagban, de Ausztriban és Svéjcban is nagy irodalmi sikereket hozott ma-
gaval. A kovetkez6 ndirokat kell megemliteniink: Zsuzsa Bank, Terézia Mora,
Zsuzsanna Gahse, Agota Kristof, Christina Viragh. Mar bevezetésképpen is
kiemelhet6 az a koriilmény, hogy az emlitett ndirok nagy része az orszagvaltas
mellett nyelvet is cserélt, és ma mar kdrnyezetiik 4j nyelvén ir.

Altaldban (nem mindig, és mindig késve) a német konyvpiac révén ,,forditas-
ban” keriilnek vissza ezek a néirok az anyakultiraba, nagyon valtozo sikerrel.
Mig Németorszagban — leginkabb Terézia Mora (és Agota Kristof) — az iinne-
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pelt kortars n6irdk soraiba tartoznak (t6bb nyelvre is forditjak szovegeiket), ad-
dig Magyarorszagon alig vagy egyaltalan nem (mint Zsuzsanna Gahséra vagy
Christina Viraghra) figyelnek fel rajuk. Erre a jelenségre utalt Esterhazy Péter
2006-ban, a Zsuzsanna Gahsénak itélt Adelbert von Chamisso-dij (a nem né-
met anyanyelvii iroknak a Bajor Szépmiivészeti Akadémia és a Robert Bosch-
alapitvany altal odaitélt dij, amely mara mar a legfontosabb irodalmi dijak egyi-
ke Németorszagban) kiosztasakor elhangzott beszédében:

Manapsag feltinden sok magyar szarmazast néiro6 ¢l a vilagban, mindany-
nyian prozairok, Gahse, Mora, Kristof, Zsuzsa Bank, Christina Viragh. El-
képzelhetd-e, hogy Magyarorszag elkergeti néi prozairoit, sajat néi proza-
iroit? Elképzelhet6-e, hogy Magyarorszag a ndi prozairdk irant tanusitott
intolerancia miatt hirhedt és hires legyen? Ez lenne hat az a gulyas? Hogy
szinte majdnem afféle néi prozairo-vadaszatrol kell beszélniink, egy olyan
reflexrdl, amelyet a tavoli Azsiabol hoztunk magunkkal? Vagy esetleg lehet-
séges, hogy ez inkabb forditva igaz: hogy éppen azért lettek prozairok, mert
elmentek? Es ha otthon maradtak volna, akkor lirat irndnak, vagy semmit?
Egy nének lirikusnak kell lennie, és/vagy f6zzon jol.!

Leginkabb az utobbi megjegyzés tlinik plakatszeriien elnagyoltnak, de nem
kétséges, hogy a megnevezett néirok éppen Nyugatra vezetd utjuk altal val-
tak prozairova. Néhanyan az altalam emlitett szerzok koziil mar a jelentdsebb
magyar—német miiforditok soraban tudhatjak magukat (mint példaul Terézia
Mora, aki tobbek kozott Esterhdzy Péter Harmonia Caelestisét is leforditotta),
¢és gyakran a magyar irodalom fontos ajtonyitoi a német nyelvtertileten. Ismere-
tes, hogy a német konyvpiac kiterjedtsége folytan, de évszazados hagyomanya-
inak és jelent6ségének koszonheten is a magyar forditasirodalom? fontos ,,at-
jard” az irdk vilaghiréhez vezet6 titon, igy tortént ez Kertész Imre? és Esterhazy
Péter , valamint Mérai Sdndor esetében is. Ezért nevezhetjiik az olyan ndirdkat,
mint Gahse, Viragh, Mora stb. — 6nall6 irodalmi munkassaguk kiemelése mel-
lett — meghatarozo kozvetitoknek. Nagyrészt nekik koszonhetd a magyar irok
jo hire a német konyvpiacon.*

Két ndirdt kellene itt kiragadnunk, és egy kicsit kozelebbrél bemutatni:
Agota Kristofot és Zsuzsanna Gahsét. Els6sorban a nyelvcsere jellegét szeretné
vizsgalni a kutato, egyrészt tekintetbe venni a n6ir6 fejlodését, masrészt figye-
lembe venni a forditas jelentdségét.

Agota Kristof ( 1935-ben sziiletett Csikvandon) 1956-ban szokott (a forrada-
lom leverése utan) a francia nyelvii Svajcba, ma Neuchatelben él. Megérkezése
utan egy gyarban dolgozott, és csak ekkor kezdett el franciaul tanulni. A "70-es
évek Ota ir regényeket és hangjatékokat. Regénytrilogidjanak’® megjelenése ota
a legjelentdsebb kortars ndirok kozé tartozik, 2001-ben Gottfried Keller-dijjal,
2005-ben a svéjei Schiller Alapitvany Schiller-dijaval, 2006-ban az SWR Leg-
jobb Konyve Dijaval (SWR-Bestenliste) tiintették ki. Németorszagban és Svéjc-
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ban (valamint Ausztridban) allanddan jelen van a kdnyvpiacon. Az a kdnyv,
amellyel a kovetkezokben szeretnék foglalkozni, 2005-ben jelent meg német
forditasban Die Analphabetin. Onéletrajzi elbeszélés® cimmel.

Zsuzsanna Gahse 1946-ban sziiletett Budapesten, tizévesen emigralt csa-
ladjaval az 1956-o0s forradalom kudarcba fulladasa utan, eldszor Bécsbe, majd
késobb Kasselbe, ott jart gimnaziumba, jelenleg pedig Miillheim varosaban ¢l
Svéjcban (Thurgau kanton). Latszélag a német nyelvet csak attelepiilésekor,
tizenkét évesen’ sajatitotta el, és koriilbeliil a '60-as évek végén kezdett el irni, a
"70-es évek vége Ota német nyelven. Azota mar irodalmi miivek egész sorat?® je-
lentette meg, dolgozott tanulmanyi megbizottként az egyetemen, volt a poétika
oktatoja Bambergben? (1996), tobb jelent6s magyar irot forditott németre'® , és
néhany jelentés irodalmi dijat kapott'!. Elsdsorban az Ubersetzt cimii szovegét
szeretném kiemelni 1993-bol!2,

Mindkét ndir6 esetében feltiind (€s ebben példaértékiiek egy meghataro-
zott problémaegyiittesre vonatkozoan), hogy életmiiviik bonyolult viszonyban
all sajat életrajzukkal. Fikcid és valosag, igy lehetne kiélezetten fogalmazni,
naluk nehezen kiilonboztethetd meg egymastol, elvalasztasuk pedig lehetetlen.
Georges-Arthur Goldschmidt beszélt mar hasonlo, a Herta Miiller altal is felve-
tett Osszefiiggésben ,,autofikcid”-rol, ezzel talaloan hatarozta meg a jelenséget.
Természetesen egyik irodalmi mii sem az egyéni élmények puszta visszatiik-
rozése, mindig (még az 6néletrajzokban is) megnyilvanulnak a mérlegelések, a
kivalasztasok, a roviditések, stilizalasok, és mindenekel6tt az életrajzi elemek
mindig fikcioként jelennek meg, és altalaban teljes egészében kitalaltak. De
azoknal a néiroknal, akikr6l most szo esik, az életrajzi kulcshelyzetek, méghoz-
z4 idegen nyelven, kiindulépontot jelentenek. Eppen ezért nem meglep, hogy
yjra €s ujra ilyen nyomokra bukkanunk a két alkotasban.

A kovetkezdkben olyan problémakoroket jarok be, amelyek egy ilyképpen
koriilhatarolt irodalomhoz mint a bikulturalis emlékezet kérdéseihez kotddnek,
az egyik nyelvbdl a masikba vald atvaltashoz, az ehhez kapcsolodo identitashoz
(orszaghatar, idegenség), végiil egy olyan , harmadik tér” kérdésé¢hez, amelyben
ezek a ndirok elhelyezhetok.

Mar emlitettem, hogy mindkét irond kényszertiségbdl hagyta el Magyaror-
szagot 1956-ban. Ezért nem is meglepd, hogy mindkettdjiik szovegeiben gyak-
ran talalhatok leirasok a forradalom el6tti és alatti helyzetr6l, masfeldl olyanok,
amelyek az 0j kdrnyezetbe, a Svéjcba, illetéleg a Németorszagba valé megérke-
zést tematizaljak. Az egyik témakdrbe gyakran irédnak bele az er6szak nyomai,
a masikba az idegenségé és a keresésé. A két teriiletet mindig hatar valasztja
el egymastol, amely nemcsak a valésagban volt nehezen athidalhatd, hanem a
nehéz és a visszafordithatatlan, egy teljesen mas szféraba vald atmenetet is jel-
képezi. Agota Kristof a Die Analfabetin cimii regényében visszatekintden, to-
moren, kiélezetten irja le a magyar—osztrak hatdron valé traumatikus atkelést,
amelyet férjével és négyhonapos lanyaval tett meg 1956 novemberének végén,
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a sziileitdl el sem bucstizva, naplojat és verseit hatrahagyva, ezzel elvesztette az
,,egy néphez valo tartozast” (A, 49), atélve azt a pillanatot, amelyrdl ezt mondja:
»ekkor életem legnagyobb részét vesztettem el” (A 48). Kotédések hianyaban
Kristof esetében ez az elszigeteltséget és a teljes magarahagyottsagot jelenti, az
Uj Osszefliggéseknek vald védtelen kiszolgaltatottsagot, a régitdl erészakosan
elvalasztva. Mint gyari munkas tobb szempontbol is idegennek érzi magat a
francia nyelvii Svajcban, ez az idegenség a hétkoznapi rétegekhez nyulik vissza,
egészen az étkezésig:

Koriilbeliil tizen vagyunk magyarok, akik a gyarban dolgozunk. Ebédszii-

netben talalkozunk az lizemi étkezdében, de az ételek annyira kiilonboznek

a szokdasostol, hogy majdnem semmit sem esziink.

Egyaltalan ekkor valik az {1j kornyezet baratsagos, mégis sivaran iires met-
szete fajdalmasan érezhetové. A mult emlékei még mindig élnek, illetve Ujja-
¢lednek, a forradalomba vetett reményé, a felkerekedés hangulataé, a baratok és
a csalad emlékei. Két élet, egy ,,régi” hatrahagyott és egy ,,0j”, egyelére nagyon
idegen, amelyek nem kothet6k egymashoz, és valahogyan bele kell illeszteni
Oket az emlékezetbe. A két vilag kozponti aspektusat ,,bikulturalis emlékezet-
nek” (Carmine Chiello) nevezhetjiik. Ebben a vonatkozdsban érdekes, hogy a
multnak vannak olyan elemei, melyeket elmosott a hataron atkelés. A mult al-
lando atélése tulsagosan fajdalmas lenne , ezért az emlékezés az olyan pillana-
tokra vonatkozoan, mint a szokés, nem hivhato el6 tudatosan, ezek az emlékek
inkabb hirtelen tornek eld, oly modon, mint egy jelentés olvasasakor, egy végleg
eltévedt nordl valo olvasasakor a jelenben, amely az iro(nd)t sajat szokésének
torténetére emlékezteti. (A 43.) A nagy fajdalmak miatt eltemetett emlék moti-
vuma, amely egy szabadda tett emléket hozhatna magaval, sok helyen fellelhet6
Ktistof regényeiben.'®

A kdzponti témak egyike Kristofnal a nyelvcsere, melyet Svéjcban sziikség-
szerlien kell elkdvetnie ahhoz, hogy egyaltalan meg tudja értetni magat. Magyar
nyelven — még akkor is, ha néhany révid szovege mar megjelent egy magyar
irodalmi foly6iratban — alig lett volna olvasokozonsége, tehat rakényszeriilt,
hogy vendéglato orszaganak nyelvét ne csak mint kommunikacios, hanem mint
irodalmi nyelvet is kicsiszolja. Kristof a nyelvtanulast nem mint 6rémteli, prob-
lémaktol mentes utat irja le, hanem ink&bb olyannak, mint egy harcot: ,,hosszu,
keser(i harc, amely egész életemen at tart majd” (A 34), és még Svajcban valo
harmincévnyi tartézkodas sem vezet tokéletes uralasahoz. Ot év alatt tanult
meg franciaul, de nem tudott irni és olvasni. Akkori allapotat ugy irja le, mint
egy analfabétaét, mert az iras és az olvasas szamara két nagyon fontos és koran
elsajatitott képesség, amely a boldogsaggal (gyermekként az apja osztalytermé-
ben valo olvasas) és a feldolgozassal (a sziil6ktdl és a testvérektol valo elvalas,
amikor tizennégy évesen internatusba keriil) all 6sszekottetésben.

Idével a helyzet javulasnak indul, és ekkor kezd el szindarabokat irni, amelye-
ket kis kocsmakban adnak el (A 63), késébb pedig radidadok (A 64) sugarozzak
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Oket. Igy kezd el ,,rovid szovegeket irni a gyermekkorarol” (A 65), és elkiildi a
regény kéziratat néhany nagyobb francia kiadonak, a Seuil végiil elfogadja, 18
nyelvre forditjak (A 60), nagyon gyorsan németre, késébb magyarra is.

Kristof a Die Analfabetinben azt a konfliktust irja le, amely a nyelvcsere
soran keletkezik. A francia Kristof szamara ez egy idegen nyelv, s6t, ellenséges
nyelv: ,,Nem én valasztottam ezt a nyelvet. A sors, a véletlen, a koriilmények
kényszeritették ram.” (A 75). Latja az ebben rejlo veszélyt, mégpedig azt, hogy
a nyelvcsere végiil oda vezet, hogy ,,lassan az anyanyelvet” 6li meg (A 34). Az
anyanyelv, ebben az esetben a magyar, valaha a gyermekkorhoz kotédott, és
minden mashoz: ,,Valaha csak egyetlenegy nyelv létezett. A targyak, a dolgok,
az érzelmek, a szinek, az almok, a levelek, a konyvek, az ujsagok ilyen nyelviiek
voltak.” (A 31) Persze, semmi esetre sincs Ugy, hogy tisztan egynyelvi alla-
pot uralkodott volna a nyelvcseréig. Sokkal inkabb abbdl kell kiindulni, hogy
Kristof ezeket a nyelvcsere-folyamatokat a politikai valtozasok révén mar a sa-
jat orszagaban is nyomon kdvethette, igy a német nyelv jelent6ségét Koszegen,
egy hatarvarosban, egy Ausztriaval hataros régioban, ahol a csalad 1914 6ta élt,
¢és amely varost német csapatok szalltak meg. Hasonloképpen nyomon kévet-
hette az orosz nyelv dominancidjat, amely a haboru utan egyetlen megengedett
idegen nyelvként 1étezett Magyarorszagon.

Egy kényszerhelyzetbdl az 0j nyelv végiil is sikernyelvvé valik Kristof sza-
mara, legalabbis egy uj nyelvi térben és az irodalomban val6 ismertség mérté-
kének és az elismerésnek a vonatkozasaban. Ami az ird szemsz9ogébdl a sajat
nyelvtudasanak hovatartozasat és értékelését illeti, mas az itélet, sokkal nega-
tivabb, egy nagy és mély veszteség eredménye. A Die Analfabetinben Kristof
kifejezésre juttatja, hogy mindenféleképpen irt volna, az alapvetd dontést nem
a nyelvcsere hozta meg életében. De ahogy megvallja, kiilonleges irasmodja és
az, hogy prozat ir, biztosan a nyelvcsere eredménye.

Zsuzsanna Gahséval kapcsolatban is leginkabb a nyelvcsere aspektusara
szeretnék kitérni. Az ironé tobbszor is — a magyar nyelvbdl valé forditasokkal
kapcsolatban — ravilagitott és reflektalt a nyelvi kérdésekre. A forditasnak és sa-
jat irasanak viszonyarol is kifejtette nézeteit, amelyekre a tanulmany keretében
most nem lehet részletesebben kitérni.'* Az Ubersetzt cimii prozaszdvegében a
kovetkezoket irja:

Forditok magyarbol; Magyarorszagon magyarok élnek, akik magyarul be-
sz€élnek és irnak, ez a toliik forditott német a németek szamara van szanva.
Vannak németek, és vannak magyarok. Vannak a kettd kozott is, akik se
nem németek, se nem magyarok, és lassan ez a valami egy harmadik lesz.
Ennek a harmadiknak mas életrajzot lehetne irni. Aki még nem harmadik,
és mar nincs meg az egyszeri hattere, az hajos, és hajozzon tovabb. (U 18)

A hajos képe'*, aki allanddan uton van a két part kozott, dsrégi toposz, eb-
ben az Osszefiiggésben mégis bamulatosan aktualisnak hat. Olyan embereket
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abrazol, akik mar nem egyszerlien németek vagy magyarok, hanem mar iton
vannak a ,,harmadik” felé. Eppen ¢k, esetiinkben a forditond, allnak az elétt az
Osszetett probléma el6tt, hogy egy €lovilagbol az 6sszes nyelvi niianszaval (a
magyar) egy masik €l16- és nyelvvilagba (a német) kell attérnitik, éppen ugy, mi-
ként a hajosoknak, forditjak az irodalmi szovegeket, és ezzel egyidejiileg min-
dig belebuknak, mert a vilagok nem mindig maradéktalanul kompatibilisek. A
tudatalatti mint hajos koztes allapot a két kultira kozott, folyamatos forditasi
probalkozas azzal a céllal, hogy egy lehetséges ,,harmadik teret” (H. Bhabha)
hozzon létre. Gahse azok koztes allapotat irja le, akik nem oldodnak fel teljesen
egy kulturaban, akik egy résziiket magukkal hoztak, és a masik résziik éppen
most keletkezett.'® Azt is fontos megemliteni, hogy ezeket a részeket Gahsénal
nem statikusnak kell elképzelni, hanem olyanoknak, amelyek az id6 mulasaval
o6nmagunkban formalddnak.

Az Ubersetztben tobb helyen is foglalkozik példaként egy Kelemennek neve-
zett ird problémajaval (ezzel a magyarul ir6 szerzokre utalhat), akinek mondatai
hangulatdrvények, melyek az olvasot irritdlni, magukkal ragadni stb. akarjak,
¢s amik belsejében ,,régi kihullott vagy tajnyelvi” szavak vannak. Készit egy
probaforditast:

Melyik német nyelv? Van-e megfeleléje egy nyelvnek? Es vajon ez a meg-
felelés, amely utan, szavak és szokapcsolatok kozt, melyeket sajat nyelvén
ismert ugyan, mégis kutatnia kellett, egy masik masik nyelvben vart-e ra,
vagy lehet, hogy nem is 1étezik? Négy kiilonbozo lehetdséget talaltam, és ha
négy lehetdség van, egyik sem biztos, de akad tan még egy 6tddik és hato-

dik, és 5Snmagéaban mindegyik egyfajta hazugsag. (U 37)

A forditas Gahse szamara hosszadalmas, részben a hazugsagokhoz kozel allo,
de nagyon kifizetdd6 feladat. Persze, fontos a szerzot kitlinden ismerni, hogy min-
den egyes apro részletet, minden réteget at tudjon iiltetni, még akkor is, ha a cél-
nyelvben egyaltalan (vagy még) nem léteznek. A célnyelvbe valo atiiltetés vezethet
a nyelv kibdviilés¢hez, ugy, mint ahogy ezt Gahse kovetkezo példaja mutatja:

Izgalmas, amint Kelemen éppen valtoztatni probal a magyar nyelven: attet-
szOvé teszi, meghajlitja, kis ugrasokat csinal vele, mintha egy mulatsagos
16 volna. En nem tartom kizartnak, hogy ezen keresztiil a német is konnyen
még egyszer valtoztathatova valik, ha a németben az, amit Kelemen a ma-
gyarra talal ki, utinképezhetd lesz. (U 33)

Gahse utanigazitasrol besz¢l, melynek segitségével az atiiltetés sikeriilhet,
mi tobb, befolyasolhatja és gazdagithatja a német nyelvet. Tobb bizonyiték is
van a sikeres forditassal torténé nyelvgazdagitasra vonatkozd elgondolasarol,
amely tobbnyire a német nyelv mélydimenzidjat sejteti, €s egyfajta testiséget is
magaban foglal."”

Zsuzsanna Gahse érdekes képet fest sajat allapotarol: ,,inhiivelygyulladas a
fejben” (U 39). Ezen a kultarak kozt ingdzo, bizonytalan talajon mozgé, mindig
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valami ,,harmadik” utan kutat6 sietség olyan allapotat érti, amely lehetévé teszi
szamara, hogy ,,ugrasra készen élljon kiilonbozé helyekre” (U 39), s ily modon
keriiljon kiilonbozé perspektivakba. E helyzet pozitivuma, hogy ,.egy fokkal
tagitja a latoszoget” (U 39).

A koztesség allapota — a nyelvek és a kultirak kozottiség — Agota Kristofnal
¢és Zsuzsanna Gahsénal is — végtére (minden benniik foglalt személyes tragédia
ellenére) szerencsésnek bizonyul az irodalom szamara, mert mélyre nytl6 bete-
kintések és felismerések, de nyelvi képek is koszonhetok neki, amelyek egy or-
szag- €s nyelvesere, illetve altaluk 1étrejott nyelvi kettds kodoltsag eredményei,
s mint ilyenek, példaértékiiek, a nagyobb migracios mozgéasokra is vonatkoz-
tathatok, és sok embernek a kulturak kozti szeizmografikus allapotat dlelik fel.

(Kocsis Lenke forditasa)

* Német nyelven elhangzott Nagyvaradon, a Christliche Universitit des Partium altal szer-
vezett ,,Germanistik ohne Grenzen” cimii tudomanyos tanacskozason, 2007-ben

JEGYZETEK

Esterhazy Péter méltatasanak 5. oldalardl: http:/www.bosch-stiftung.de/content/
languagel/downloads/GuK_KuK Chamisso_ Preis_Laudatio Gahse(1).pdf (Hozzafé-
rés: 15.05.2007)

Németorszagban a megjelend konyvek kozel 10%-a forditas

V0. Kertész Imre Miért éppen Berlin? cimii irasaval: ,,A kelet-eurdpai irok utja altalaban
Berlinen keresztiil vezet mas nyelvekbe, a vilagirodalomba.” In: ,, Berlin, szerelmem.
Kérlek, hunyd le szemed.” Magyar szerzok irasai Berlinr6l. Berlin: Matthes & Seitz,
2006, S. 7-13, 12. Ugyanebben a szovegben kiemeli: ,,Lényegében Németorszagban val-
tam irova. Es ezzel nem az Gigynevezett hirnévre gondolok, hanem arra, hogy a kényve-
im el6szor itt Németorszagban értek el tényleges hatast.” 7. o.

V0. Zsuzsanna Gahse megjegyzésével a bambergi poétikai eldadas keretein beliil: Zs.
Gahse : Hogy érzi magat a széveg? Bambergi eléadasok. Hamburg: Eurdpai Kiadoéinté-
zet, 1997 (= eva — Taschenbuch 234), O. 45-49, kiilonosen Mészoly Miklos megjegyzé-
sével, O. 46—49.

A trilégia részei: Das grosse Heft (1987), Der Beweis (1991) és Die dritte Liige (1993).
Kristof, Agota: Die Analphabetin. Onéletrajzi elbeszélés. Franciabol németre Andrea
Spigler forditotta. Ziirich: Ammann, 2005. A kdvetkezdkben a szovegeibdl szarmazo
idézeteket az ,,A” roviditéssel jel6lom, a megfeleld oldalszammal.

Gert Ueding a német nyelvnek mint ,,idegennek” egy ilyen kései elsajatitasaban szeren-
csés talajat latja Gahse experimentalis koltészetének, ,,mivel az igy egzotikusan hangzo
szavakat nemcsak kiprobalta a valosagban, hanem, ahogyan a gyermekek szoktak, egy
jaték targyava tette Oket, és ezaltal erdszakossa, aramlova, a nyelvi szokasokat elve-
tové, Osszeallitdssd valtak”. Ueding itt Freidrich Schlegelre hivatkozik mint a modern
kifejezésmod kezdeményezdjére, amikor Zs. Gahséra vonatkoztatva azt mondja, hogy
az a személy, akinek meg kell tanulnia egy idegen nyelvet, el6szor és mindenkel6tt az
értetlenség dimenzidjaba iitkdzik, ami azonban nagyon produktiv egy irodalmar szama-
ra. Vo. Gert Ueding: Az eur6pai avantgard cstcsan. Zsuzsanna Gahse irond portréja.
In: Auskiinfte von und iiber Zsuzsanna Gahse. Fullnoten zur Literatur. Hrsg. v. Wulf
Segebrecht. Heft 37. Bamberg, 1996, S. 4650, 48.
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8 Mint példaul: Zero, Miinchen, 1983; Berganza, Miinchen, 1984; Abendgesellschaft,
Miinchen, 1986; Liedrige Stiicke, Warmbronn, 1987; Stadt, Land, Fluf3, Miinchen, 1988,
Einfach eben Edenkoben, Klagenfurt, 1990; Hundertundein Stilleben, Klagenfurt, 1991;
Nachtarbeit, Warmbronn, 1991; Essig und OI, Hamburg, 1992; Ubersetzt, Berlin, 1993
(zusammen mit Renate von Mangoldt); Laune, Stuttgart, 1993; Passepartout, Klagen-
furt, 1994; Kellnerroman, Hamburg, 1996; Wie geht es dem Text?, Hamburg, 1997, Cal-
gary, Warmbronn, 1999; Nichts ist wie oder Rosa kehrt nicht zuriick, Hamburg, 1999;
Wérter, Warter, Waorter!, Gottingen, 1999 (zusammen mit Stefana Sabin und Valentin
Braitenberg); Kaktus haben, Alpnach, 2000 (zusammen mit Stefana Sabin und Valentin
Braitenberg); Instabile Texte. Wien: Edition Korrespondenzen, 2005

Zsuzsanna Gahse: Wie geht es dem Text? (= Anm. 4); Auskiinfte von und tiber Zsuzsanna
Gahse (= Anm. 7).

fgy tobbek kozott: Istvan Edrsi: Ich fing eine Fliege beim Minister, Klagenfurt, 1991;
Péter Esterhazy: Das Buch Hrabals, Salzburg, 1991; ué: Eine Frau, Salzburg, 1996;
ud: Fancsiko und Pinta, Berlin, 2002; ud: Fuhrleute, Salzburg ud, 1983; uo: Kleine
ungarische Pornographie, Salzburg, 1987; u6: Thomas Mann mampft Kebab am Fufle
des Holstentors, Salzburg, 1999; Miklos Mészoly: Das verzauberte Feuerwehrorchester,
Ziirich, 1999; Péter Nadas: Erwas Licht, Gottingen, 1999; ué: Heimkehr, Reinbek bei
Hamburg, 19. Zsuzsa Rakovszky: Familienroman, Bécs, 2002

Aspekte Irodalmi Dij 1983, Stuttgart Varosanak Irodalmi Dija 1990, Zug Varos Dija
1993, Adelbert von Chamisso-dij 2006.

Gahse, Zsuzsanna: Ubersetzt. Eine Entzweiung. Berlin und Weimar: Aufbau, 1993. A
kévetkezokben a szovegbol szdrmazo idézeteket ,,U”-vel fogom jeldlni, a megfeleld ol-
dalszammal.

V6. a kovetkez6 bekezdéssel Zs. Gahsénal: ,,A legkényesebb iigy az emlékezés, és kii-
16ndsen kényes akkor, ha valaki nem tud emlékezni, ami mogott valoszintileg az rejlik,
hogy nem is szabad emlékeznie. igy sokaknak meg kell gondolniuk, hogy mire is emlé-
keznek, és ez azt jelenti, hogy azt is meg kell gondolniuk, hogy mit beszélnek, nekem is.”
V0. egy bekezdéssel a poétikai eldadasbdl is, ahol egy irodalmi figurarél (Ferdinand)
beszél, aki a vissza nem hozhaté emlékezetétdl szenved. Vo. Gahse: Hogy érzi magat a
szoveg (= Anm. 4), S. 89.

Igy irja le a forditas alatti allapotat az Ubersetztben: teljesen atadja magat a szovegnek,
azonosul vele, ami bizonyos médon eltavolitja onmagétol, a sajat szovegétol, vo. U, 38.
Egy szakadék elképzelése, amely a két nyelv kozott keletkezik, és amit a forditd megpro-
bal 4thidalni, Martin Heideggernél is megtalalhat6. Heidegger arrdl beszél, hogy a forditd
megprobalja a szoveget egy masik, ismeretlen partra atszallitani, ez gyakran hajotoréssel
végz6dik (in: Heraklit. 1. Der Anfang des abendldndischen Denkens. Freiburger Vorlesung
vom Sommersemester 1943. In: Gesamtausgabe, Bd. 55. Frankfurt/ M: Klostermann, 1979, S.
45, hier zitiert nach: ,,Fremde Nihe“. Celan als Ubersetzer. 2., durchgesehene Auflage 1997.
Marbach: Deutsche Schillergesellschaft, 1997, S. 399).

,Fura, amikor valaki azt mondja, a magyarok, holott 6 maga is Magyarorszagrol szarma-
zik, és ha azt mondja, a németek, amikor 6 maga is német. Azok, akik a két orszag kozott
élnek, mindig mondanak valamit, ami furcsan hangzik.” (U, 18)

,»A magyar nem darabold, az 6sszefiiggéseken tépel6dd nyelv, hanem egy elmosodo, az
elmosodasokban egy uj logikat allit fel, amely a (tobbi) eurdpai nyelvben (melyek sokban
egyeznének, ha tudnak, hogyan egyezzenek) ismeretlen; én ezekkel a hasznos elmoso-
désokkal probalkozom, mert a német (eurdpai) nyelven rejtettek, lathatatlanok, mint az
Alpok egy kddos napon. Még ha nem lathatok is a horizonton, ott vannak, de ha elszall
a kod, lathatok lesznek.” (U, 57)
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René Kegelmann

,»AM ANFANG GAB ES NUR EINE EINZIGE SPRACHE
LANDVERLUST UND SPRACHWECHSEL BEI AGOTA
KRISTOF UND ZSUZSANNA GAHSE

In den letzten Jahren machen mehrere Autorinnen ungarischer Herkunft (wie Zsu-
zsa Bank, Zsuzsanna Gahse, Terézia Mora) insbesondere im deutschen Sprachraum mit
deutschsprachigen literarischen Texten auf sich aufmerksam und werden zunehmend in
den ,,Kanon” der deutschsprachigen Gegenwartsliteratur aufgenommen. In der Verleihung
renommierter Literaturpreise (wie z.B. des Adalbert-von-Chamisso-Preises), aber auch
duch eine rege Ubersetzertitigkeit zeigt sich ihre starke Prisenz im deutschsprachigen
Literaturbetrieb.

Die Biicher dieser Autorinnen konnen z. T. auch als ein interkulturelles Gedéchtnis des
urspriinglichen Kulturraums und den Erfahrungen im neuen Land gelesen werden. Eines
der zentralen Probleme ist dabei der Transfer von einer in die andere Sprache (zumeist vom
Ungarischen ins Deutsche) und das permanente Changieren zwischen den Sprachen. Der
Beitrag mochte anhand einiger exemplarischer Textbeispiele (v. a. von Zsuzsanna Gahse,
aber auch Agota Kristof und Terézia Mora) der Frage nachgehen, was mit einer Sprache
»geschieht”, die sich durch Landverlust und Sprachwechsel in diversen Zwischenrdumen
bewegt und moglicherweise etwas Neues, einen ,,dritten” Raum kreiert. In den Blick
genommen werden soll auch das Phidnomen, dass die Texte der genannten Autorinnen
oftmals im deutschen Sprachraum sehr erfolgreich sind, wahrend eine ,,Riickiibertragung”
ins Ungarische in der Regel keine vergleichbare Wirkung entfalten kann.

Schliisselworter: Landverlust, Sprachwechsel, Agota Kristof, Zsuzsanna Gahse, Frauen-
Literatur-Forschung, die Schriftstellerinnen

In diesem Beitrag geht es um ein Forschungsfeld, das sich im interkulturellen
Nachkriegsgeflecht zwischen deutscher und ungarischer Kultur bewegt. Heutzutage
gibt es eine Reihe von Gegenwartsautorlnnen ungarischer Herkunft, die auBerhalb
Ungarns leben und schreiben. Zu beobachten ist das Phdnomen einer Literatur, die
vorwiegend in Deutschland, aber auch in Osterreich und der Schweiz grofe literarische
Erfolge vorweisen kann. Genannt seien Autorinnen wie Zsuzsa Bank, Terézia Mora,
Zsuzsanna Gahse, Agota Kristof, Christina Viragh u.a. Bereits einleitend ist dabei der
Umstand hervorzuheben, dass viele dieser Autorinnen neben einem Landwechsel auch
einen Sprachwechsel vollzogen haben und nun in der neuen Sprache ihrer Umgebung
schreiben.

Zumeist (aber nicht immer und wenn, dann immer verzogert) tiber den deutschen
Buchmarkt gelangen die Autoren in ,,Ubersetzung“ wieder zuriick in ihre Heimatkultur,
aber mitsehr wechselhaftem Erfolg. Wahrend sie in Deutschland zum Teil —insbesondere
Terézia Mora (und Agota Kristof) — zu den gefeierten Gegenwartsautorlnnen gehdren
(auch in mehrere Sprachen iibersetzt sind), werden sie in Ungarn nur sehr begrenzt,
teilweise auch gar nicht (wie Zs. Gahse oder Christina Viragh) wahrgenommen. Peter
Eszterhazy bringt dieses Phdnomen in seiner Rede zur Verleihung des Adelbert-von-
Chamisso-Preises (der jahrlich an Autorlnnen nichtdeutscher Muttersprache von der
Bayerischen Akademie der Schénen Kiinste und der Robert Bosch-Stiftung verliehen
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wird und mittlerweile zu den wichtigsten Literaturpreisen in Deutschland gehort) an

Zsuzsanna Gahse 2006 wie folgt auf den Punkt:
Es gibt heute auffallend viele ungarischstimmige Schriftstellerinnen auf der Welt,
die alle Prosa schreiben, Gahse, Mora, Kristof, Zsuzsa Bank, Christina Viragh. Ist
es denkbar, dass Ungarn die Prosaschriftstellerinnen, seine Prosaschriftstellerinnen
vertreibt? Ist es denkbar, dass die Ungarn wegen ihrer Prosaschriftstellerinnenint
oleranz beriichtigt und beriihmt sind? Ist es das und das Gulasch? Dal} wir fast
schon von einer Prosaschriftstellerinnenjagd sprechen miissen, dass wir diesen
Reflex aus dem fernen Asien mit uns gebracht haben? Oder ist es moglich, dass
es ein wenig umgekehrt stimmt: sie sind eben deshalb zu Prosaschriftstellerinnen
geworden, weil sie weggegangen sind? Und wenn sie zu Hause geblieben wiren,
dann schrieben sie heute Lyrik oder gar nichts? Eine Frau soll Lyrikern sein, und/
oder ordentlich kochen konnen.!

Insbesondere die letzte Bemerkung scheint plakativ iiberspitzt, aber es steht
aufler Frage, dass die genannten Autorinnen durch ihren Weg in den Westen zu
Prosaschriftstellerinnen wurden. Einige der von mir erwéhnten Autorinnen gehdren
mittlerweile dariiber hinaus teilweise auch zu den bedeutendsten Ubersetzerinnen
ungarischer Literatur ins Deutsche (wie z.B. Terézia Mora, die u.a. Harmonia Celestis
von Péter Eszterhazy iibertragen hat) und sind insofern nicht selten im deutschen
Sprachraum ein wichtiger Tirdffner fiir die ungarische Literatur. Bekannterweise
gilt der deutsche Buchmarkt aufgrund seiner GréBe, aber auch wegen der langen
Tradition und Bedeutung von literarischen Ubersetzungen® als ,, Durchgangsstation®
fiir den Weltruhm von groBen ungarischen Autoren, so geschehen im Falle von Imre
Kertész® und Péter Eszterhazy, wohl auch von Sandor Marai. Autorinnen wie Gahse,
Viragh, Mora etc. konnen daher — neben ihrem literarischen Werk - als entscheidende
Vermittlerfiguren bezeichnet werden. Thnen ist zu einem guten Teil das hohe Renomée
ungarischer Autoren auf dem deutschen Buchmarkt zu verdanken.*

Zwei Autorinnen sollen hier herausgegriffen und ein wenig genauer vorgestellt
werden: Agota Kristof und Zsuzsanna Gahse. Vor allem werde ich dabei den Aspekt
des Sprachwechsels, einmal in Hinblick auf die Entwicklung einer Autorin und zum
anderen in Hinblick auf die Bedeutung der Ubersetzung in Betracht ziehen.

Agota Kristof (1935 in Csikvand geb.) floh 1956 (nach der niedergeschlagenen
Revolution) in die franzdsischsprachige Schweiz, heute lebt sie in Neuchatel. Nach ihrer
Ankunft arbeitete sie in einer Fabrik und begann erst zu dieser Zeit die franzosische
Sprache zu erlernen. Seit den 70er Jahren schreibt sie Romane und Horspiele. Seit
ihrer Romantrilogie® gehort sie zu den bedeutendsten Gegenwartsautorinnen, vielfach
ausgezeichnet, so 2001 mit dem Gottfried-Keller-Preis, 2005 mit dem Schillerpreis der
Schweizerischen Schillerstiftung und 2006 mit dem Preis der SWR-Bestenliste. Sowohl
in Deutschland als auch in der Schweiz (und Osterreich) ist sie auf dem Buchmarkt voll
prasent. Das Buch, auf das ich im vorliegenden Beitrag ndher eingehen mdchte, ist 2005
in der deutschen Ubersetzung unter dem Titel Die Analphabetin. Autobiographische
Erzdhlung® erschienen.

Zsuzsanna Gahse wurde 1946 in Budapest geboren, im Alter von 10 Jahren floh sie
nach der gescheiterten Revolution von 1956 mit der Familie zunédchst nach Wien und
spater nach Kassel, wo sie auch das Gymnasium besuchte, heute lebt sie in Miillheim/

53



Schweiz (Kanton Thurgau). Anscheinend eignete sie sich die deutsche Sprache erst
zum Zeitpunkt der Ubersiedelung im Alter von 12 Jahren an’” und begann etwa Ende
der 60er Jahre mit dem Schreiben: seit Ende der 70er Jahre in deutscher Sprache.
Seitdem hat sie eine ganze Reihe an literarischen Texten® veroffentlicht, arbeitete als
Lehrbeauftragte an der Universitit, hatte eine Poetikdozentur in Bamberg’ inne (1996),
hat mehrere bedeutende ungarische Autoren ins Deutsche iibertragen'® und einige
wichtige Literaturpreise'! erhalten. Herausgreifen mochte ich v.a. ihren Text Ubersetzt
von 1993.12

Auffillig ist bei beiden Autorinnen (und darin sind sie exemplarisch fiir einen
bestimmten Problemkomplex), dass ihr Werk in kompliziertem Wechselverhéltnis zur
eigenen Biographie steht. Fiktion und Wirklichkeit, so lieBe sich zugespitzt formulieren,
sind in ihren Fallen teilweise nur sehr schwer auseinander zu halten, und ganz trennen
lassen sie sich {iberhaupt nicht. Georges-Arthur Goldschmidt hat in einem &hnlichen,
auch von Herta Miiller aufgegriffenen Zusammenhang einmal von ,,Autofiktion‘
gesprochen und damit das Richtige getroffen. Natiirlich ist kein literarisches Werk
pure Widerspiegelung der eigenen Erlebnisse, immer (selbst in Autobiographien)
kommen Wertungen, eine Auswahl, Verkiirzungen, Stilisierungen hinein. Und v. a.
Werden Elemente biographischer Spuren in der literarischen Ausarbeitung immer
fiktiv umgedeutet und teilweise sogar ganz erfunden. Aber bei den Schriftstellerinnen,
um die es hier geht, spielen biographische Schliisselsituationen fiir das Schreiben —und
zudem in einer zundchst fremden Sprache — eine Initiationsrolle. Insofern liegt es sehr
nahe, dass sich Spuren davon in den Texten immer wieder finden.

Im Folgenden werde ich einige Problemfelder, die sich mit einer solchermafen
verorteten Literatur verbinden, streifen, wie z. B.: Fragen eines bikulturellen
Gedachtnisses, des Transfers von einer in eine andere Sprache, sowie die damit
verbundenen Implikationen fiir die eigene Identitét (Grenze, Fremdheit) und schlieflich
die Frage nach einem moglichen ,,dritten Raum®, in dem solche Autorinnen verortet
werden konnten.

Beide Autorinnen verlieBen, wie erwdhnt, 1956 Ungarn gezwungenermafien.
Insofern ist es nicht verwunderlich, dass sich in den Texten beider héufig
Beschreibungen der Situation vor und wahrend der Revolution in Ungarn finden
und andererseits solche, die das Ankommen im neuen Kontext, d.h. in der Schweiz
bzw. in Deutschland thematisieren. Dem einen Themenkomplex sind oft die Spuren
der Gewalt eingeschrieben, dem anderen die der Fremdheit und der Suche. Zwischen
beiden Bereichen liegt immer eine Grenze, die nicht nur real schwer iiberwindbar
ist (war), sondern auch symbolisch den harten und nicht riickgdngig zu machenden
Ubergang in eine ganz andere Sphire bedeutet. Agota Kristof beschreibt in Die
Analphabetin riickblickend, komprimiert, zugespitzt, den traumatischen Schritt {iber
die Grenze von Ungarn nach Osterreich, den sie mit ihrem Mann und ihrer vier Monate
alten Tochter Ende November 1956 tut, ohne vorher von den Eltern noch Abschied
nehmen zu konnen, ihr Tagebuch, ihre Gedichte zuriicklassend, — als Verlust ihrer
»Zugehorigkeit zu einem Volk“ (A, 49), als den Moment, ,,in dem ich einen groflen
Teil meines Lebens verloren habe® (A, 48). Ohne Zugehdrigkeit sein, das bedeutet im
Falle Kristofs, sich isoliert zu fithlen, ganz auf sich gestellt, neuen Zusammenhéngen
schutzlos ausgeliefert, vom Alten gewaltsam getrennt sein. Als Fabrikarbeiterin in der
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franzosischsprachigen Schweiz fiihlt sie sich in vielfacher Hinsicht fremd, was bis in
die alltdglichen Schichten reicht, so beim Essen:

Wir sind etwa zehn Ungarn, die in der Fabrik arbeiten. Wahrend der Mittagspause
treffen wir uns in der Kantine, aber die Speisen unterscheiden sich so sehr von
denen, die wir gewohnt sind, dall wir fast nichts essen.

Uberhaupt wird nun der Schnitt in der zwar freundlichen, aber auch glatten Leere der
neuen Umgebung schmerzlich spiirbar. Erinnerungen an die Vergangenheit sind noch,
bzw. werden wieder, wach; die Hoffnungen der Revolution, die Aufbruchsstimmung,
Freunde und Familie. Zwei Leben, ein ,.altes”, zuriickgelassenes, und ein ,,neues®,
noch sehr fremdes, die sich nicht mehr verbinden lassen, miissen irgendwie in die
Erinnerung integriert werden. Diesen zentralen Aspekt der zwei Welten kdnnte man mit
woikulturellem Gedéchtnis® (Carmine Chiellino) bezeichnen. Interessant ist in dieser
Hinsicht, dass es Elemente der Vergangenheit gibt, die durch den Grenziibertritt wie
weggewischt sind. Zu schmerzlich wiére eine permanente Vergegenwértigung, so dass
die Erinnerung an Momente wie die Flucht nicht bewusst herbeigerufen werden, sondern
vielmehr ganz plotzlich aufbrechen, so bei der Lektiire eines aktttuellen Berichts {iber
eine tddlich verlaufene Flucht, die die Autorin an die eigene Fluchtgeschichte erinnert.
(A, 43) Das Motiv der versperrten Erinnerung aufgrund zu groler Schmerzen, die
eine freigelegte Erinnerung mit sich bringen wiirde, findet sich auch in den Romanen
Kristofs an vielen Stellen."

Einer der zentralen Punkte bei Kristof ist der Sprachwechsel, den sie in der Schweiz
notwendigerweise vollziehen muss, um sich iiberhaupt verstdndlich machen zu kdnnen.
In ungarischer Sprache hétte sie — wenngleich einige kurze Texte von ihr bereits in
einer ungarischen Literaturzeitschrift erschienen waren - kaum Publikum gehabt. Sie
war also gezwungen, die Sprache ihres Gastlandes nicht nur als Kommunikations-,
sondern auch als Literatursprache zu verfeinern. Kristof beschreibt den Spracherwerb
nicht als lustvollen, problemlosen Weg, sondern er ist vielmehr ein ,,langer, erbitterter
Kampf, der mein ganzes Leben andauern wird*“ (A, 34) und selbst nach 30 Jahren
Aufenthalt in der Schweiz nicht zu einer perfekten Beherrschung fithren wird. Nach 5
Jahren war sie in der Lage, Franzdsisch zu sprechen, aber konnte es nicht schreiben und
lesen. Sie bezeichnet ihren damaligen Zustand als den einer Analphabetin; denn lesen
und schreiben, das sind zwei fiir sie sehr wichtige und friih erworbene Fahigkeiten, die
mit Gliick (Lesen als Kind im Klassenraum des Vaters), aber auch Verarbeitung (der
Trennung von den Eltern und Briidern, als sie mit 14 Jahren ins Internat kommt) (A,
19) zu tun haben. Mit der Zeit aber beginnt sich die Situation zu verbessern und sie
beginnt zunichst Theaterstiicke zu schreiben, die in kleinen Kneipen aufgefiihrt (A,
63), spater auch im Rundfunk (A, 64) gesendet werden. Dann beginnt sie, ,,.kurze Texte
iiber meine Kindheitserinnerungen zu schreiben™ (A, 65) und schickt das Manuskript
des Romans an einige grofe franzdsische Verlage, Seuil schlieBlich nimmt den Roman
an. Er wird in 18 Sprachen iibersetzt (A, 68), sehr schnell ins Deutsche, spater auch ins
Ungarische.

Kristof beschreibt in Die Analphabetin den Konflikt, der durch den Sprachwechsel
entsteht. Das Franzosische ist fiir Kristof eine Fremdsprache, sogar eine
»Feindessprache®: ,Ich habe diese Sprache nicht gewahlt. Sie ist mir aufgedriangt
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worden vom Schicksal, vom Zufall, von den Umstdnden.“ (A, 75) Und sie sieht die
Gefahr, die damit einhergeht, namlich dass der Sprachwechsel letztendlich auch dazu
fiihrt, dass er ,,allméhlich meine Muttersprache* tétet (A, 34). Mit der Muttersprache,
dem Ungarischen, verband sich frither in der Kindheit alles Weitere: ,,Am Anfang
gab es nur eine einzige Sprache. Die Objekte, die Dinge, die Gefiihle, die Farben, die
Traume, die Briefe, die Biicher, die Zeitungen waren diese Sprache.” (A, 31). Doch
ist es keinesfalls so, dass ein solcher monolingualer Zustand bis zum Sprachwechsel
vorherrschend war. Vielmehr muss davon ausgegangen werden, dass Kristof diverse
Vorginge von Sprachwechsel durch politische Verdnderungen bereits im eigenen Land
mitverfolgt hat, so die Bedeutung der deutschen Sprache in Készeg, einer Stadt in einer
Grenzregion zu Osterreich, wo die Familie seit 1944 lebte und das von den deutschen
Truppen besetzt war, ebenso die Dominanz der russischen Sprache, die nach dem Krieg
als einzige Pflichtsprache in Ungarn zugelassen war.

Aus einer Zwangssitutation heraus entstanden, entpuppt sich die neue Sprache als
Erfolgssprache fiir Kristof — zumindest was Bekanntheitsgrad und Anerkennung im
neuen Sprachraum und im Literaturbetrieb betrifft. Was die Zugehorigkeit und die
Selbsteinschitzung des eigenen Sprachvermdgens durch die Autorin selbst angeht, fallt
das Urteil anders aus, wesentlich negativer und als das Ergebnis eines groBen und tiefen
Verlustes. In Die Analphabetin bringt Kristof zum Ausdruck, dass sie auf alle Flle in
ihrem Leben geschrieben hitte (A, 55). Die grundsitzliche Entscheidung dafiir wurde
wohl nicht durch den Sprachwechsel in ihrem Leben hervorgerufen. Doch wie Kristof
schreibt, ihre spezifische Schreibweise, und dass sie Prosa schreibt, ist mit Sicherheit
ein Produkt des Sprachwechsels.

Auch im Zusammenhang mit Zs. Gahse mdchte ich besonders auf den Aspekt
der Sprache eingehen. Vielfach hat die Autorin — meist in Bezug auf Ubersetzungen
aus dem Ungarischen — sprachliche Fragen beleuchtet und reflektiert. Auch iiber das
Verhiltnis von Ubersetzung und eigenem Schreiben hat sie Erhellendes gesagt, auf
dass im Rahmen dieses Beitrages aber nicht ndher eingegangen werden kann." Im
Prosatext Ubersetzt schreibt sie:

Ich libersetze aus dem Ungarischen, und in Ungarn leben die Ungarn, die ungarisch
sprechen und schreiben, und das von mir Ubersetzte ist deutsch fiir Deutsche. Es
gibt Deutsche, und es gibt Ungarn. Es gibt auch ein Dazwischen, weder Deutsche
noch Ungarn, und allméhlich wird aus diesen etwas Drittes. Fiir diese Dritten
konnte man allmdhlich Lebensldufe ausmalen. Wer das dritte noch nicht ist, und
den einfachen Hintergrund auch nicht mehr hat, ist ein Fahrmann und soll fahren.

(U, 18)

Das Bild vom Fahrmann®, der permanent unterwegs zwischen den beiden Ufern ist,
ist ein uraltes Bild, wirkt aber in diesem Zusammenhang erstaunlich aktuell. Das Bild
bezeichnet ja Menschen, die nicht mehr einfach deutsch oder ungarisch sind, sondern
bereits auf dem Weg zu etwas ,,Drittem*. Gerade sie, in unserem Fall eine Ubersetzerin,
stehen vor dem komplexen Problem, dass sie aus einer Lebenswelt — mit all ihren
sprachlichen Nuancen (dem Ungarischen) — in eine andere Lebens- und Sprachwelt (das
Deutsche) iibertragen miissen, eben als Fihrmann den literarischen Text iibersetzen
miissen und gleichzeitig immer daran scheitern, weil die Welten eben nicht restlos
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kompatibel sind. Das Unterwegssein als Fidhrmann wire ein Changieren zwischen
den Kulturen, ein permanenter Ubersetzungsversuch, mit dem Ziel, moglicherweise
einen ,,Dritten Raum™ (H. Bhabha) zu kreieren. Gahse beschreibt damit den Zustand
des Dazwischen derjenigen, die in einer Kultur nicht ganz aufgehen, deren einer Teil
mitgebracht und deren anderer Teil erst entstanden ist.'* Wichtig ist auch zu sehen, dass
die Teile bei Gahse nicht statisch zu denken sind, sondern sich im Laufe der Zeit selbst
in sich verdndern.

An mehreren Stellen in Ubersetzt setzt sie sich mit dem Problem eines exemplarisch
als Kelemen bezeichneten Schriftstellers auseinander (damit kénnen alle ungarisch
schreibenden Autoren gemeint sein), dessen Satze wie ein Stimmungswirbel seien, die
den Leser irritieren, mitreiflen, etc. wollen und in dessen Innerem ,,ausgefallene alte
oder landliche Worter* enthalten seien. Sie fertigt eine Probeiibersetzung an:

Welches Deutsch? Gibt es eine Entsprechung fiir seine Sprache? Und hat diese

Entsprechung, nach denen er unter den Wortern und Wortfiigungen, die er in

seiner Sprache zwar kannte, aber suchen mufte, in einer anderen Sprache auf ihn

gewartet, oder ist sie vielleicht gar nicht wirklich vorhanden? Vier verschiedene

Maoglichkeiten habe ich gefunden, und wenn es vier Moglichkeiten gibt, ist keine

sicher, sicher gibt es auch eine fiinfte und sechste, und jede fiir sich ist eine Art

Liige. (U, 17)

Das Ubersetzen erweist sich fiir Gahse als langwierige, z.T. der Liige nahestehende,
aber sehr lohnende Aufgabe, bei der es gilt, den Autor selbst ausgezeichnet zu kennen,
um schlieBlich jede Nuance, jede Schicht iibertragen zu konnen, selbst wenn sie in der
Zielsprache gar nicht (oder noch nicht) vorhanden sein sollte. Ubertragung, Ubersetzung
in die Zielsprache kann auch zur Erweiterung dieser Sprache fiihren, so wie Gahse das
im folgenden Beispiel darstellt:

Es ist spannend, was Kelemen zur Zeit am Ungarischen zu veridndern sucht, er

macht das Ungarische durchsichtig, biegt es, macht mit ihm, als sei es ein lustiges

Pferd, kleine Spriinge. Und ich halte es nicht fiir ausgeschlossen, daf} sich dadurch

auch das Deutsche leicht einmal mehr, das heifit noch einmal verdndern 1463t, wenn

im Deutschen das, was sich Kelemen auf ungarisch tiberlegt, nachinszeniert wird.

(U, 33)

Gahse spricht von der Nachinszenierung, mit Hilfe derer eine Ubertragungsleistung
gelingen, sogar Einfluss auf die deutsche Sprache selbst gewonnen und diese
bereichert werden kann. Es gibt viele weitere Belege fiir ihre Uberlegungen bzgl.
der Spracherweiterung durch eine gelungene Ubersetzung, die zumeist auch
die Tiefendimensionen der deutschen Sprache und auch eine Koérperlichkeit mit
einbeziehen."”

Zsuzsanna Gahse entwirft ein interessantes Bild fiir den Zustand, in dem sie sich
befindet, ndmlich das einer ,,Sehnenscheidenentziindung im Kopf* (U, 39). Damit
meint sie - die zwischen den Kulturen changiert, sich auf instabilem Boden bewegt,
immer auf der Suche nach etwas ,,Drittem" seiend — eine gewisse Verfassung der
Eile, die es ihr ermdglicht, ,,sprungbereit fiir verschiedene Orte* (U, 39) und damit
fiir verschiedene Perspektiven zu sein. Ins Positive gewendet heif3t das: ,,ein Plus an
Blickwinkeln“ (U, 39).
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Sowohl bei Agota Kristof als auch bei Zsuzsanna Gahse erweist sich der
Zustand des Dazwischen — zwischen den Sprachen und Kulturen - letztendlich (bei
aller personlichen Tragik, die darin auch enthalten sein mag) als Gliicksfall fiir die
Literatur, weil ihm tiefreichende Einsichten und Erkenntnisse, aber auch sprachliche
Bilder zu verdanken sind, die aus einem Land- und Sprachwechsel und damit einer
sprachlichen Doppeltcodiertheit resultieren, die wiederum exemplarisch fiir groBere
Migrationsbewegungen stehen und seismographisch den Zustand vieler heutigen
Menschen zwischen den Kulturen erfassen.

ANMERKUNGEN

'Seite 5 der Laudatio von Péter Eszterhazy: http://www.bosch-stiftung.de/content/

languagel/downloads/GuK_KuK_ Chamisso_Preis_Laudatio_Gahse(1).pdf  (Zugriff:
15.05.2007

2 Ca. 10 % der gesamten Buchproduktion in Deutschland sind Ubersetzungen.

3 Vgl. hierzu auch die Einschitzung von Imre Kertész in seinem Aufsatz ,,Warum gerade
Berlin?: ,,Der Weg osteuropéischer Schriftsteller fiihrt meistens {iber Berlin in andere
Sprachen, in die Weltliteratur weiter.” In: ,, Berlin, meine Liebe. Schliefsen Sie bitte die
Augen.” Ungarische Autoren schreiben iiber Berlin. Berlin: Matthes & Seitz, 2006, S.
7-13, 12. Und im selben Text hebt er auch hervor: ,,Jm Grunde bin ich in Deutschland
zum Schriftsteller geworden. Und dabei denke ich nicht an den so genannten ,Ruhm,
sondern daB meine Biicher zum ersten Mal hier in Deutschland eine wirkliche Wirkung
entfaltet haben.”, S. 7.

* Vgl. dazu auch Zsuzsa Gahses Bemerkungen im Rahmen ihrer Bamberger Poetik-Vor-
lesungen: Zs. Gahse: Wie geht es dem Text? Bamberger Vorlesungen. Hamburg: Euro-
péische Verlagsanstalt, 1997 (= eva-Taschenbuch 234), S. 45-49, insbesondere auch ihre
Bemerkungen zu Miklos Mészoly, S. 46-49.

5 Bestehend aus Das grosse Heft (1987), Der Beweis (1991) und Die dritte Liige (1993).

¢ Kristof, Agota: Die Analphabetin. Autobiographische Erzdhlung. Aus dem Franzosi-
schen von Andrea Spingler. Ziirich: Ammann, 2005. Im Folgenden verwende ich bei
Zitaten aus dem Text das Kiirzel ,,A mit der entsprechenden Seitenzahl.

" Gert Ueding erkennt in dieser relativ spaten Aneignung der deutschen Sprache ,,als Frem-
de“ eine giinstige Basis fiir Gahses experimentelle Poesie, da sie ,,die so exotisch klingen-
den Worter nicht nur an der Wirklichkeit erprobte, sondern, wie es die Art von Kindern
ist, sie selber zu Gegenstdnden eines Spiels und durchaus mutwilliger, flieBender, die
Sprachkonventionen miBachtender Zusammenstellungen machte.“ Ueding bezieht sich
dabei auch auf Friedrich Schlegel als Anreger fiir die Moderne, wenn er mit Blick auf Zs.
Gahse meint, dass derjenige, der eine fremde Sprache erlernen muss, zundchst v.a. auf
eine Dimension der Unverstindlichkeit stof3t, die aber sehr produktiv fiir die Literatur
sei, vgl. Gert Ueding: An der Spitze der européischen Avantgarde. Portrét der Schrift-
stellerin Zsuzsanna Gahse. In: Auskiinfte von und iiber Zsuzsanna Gahse. Fulinoten zur
Literatur. Hg. v. Wulf Segebrecht. Heft 37. Bamberg, 1996, S. 46-50, 48.

8 So z.B. Zero, Miinchen, 1983; Berganza, Miinchen, 1984; Abendgesellschaft, Miinchen
(u.a.), 1986; Liedrige Stiicke, Warmbronn, 1987; Stadt, Land, Fluf3, Miinchen, 1988;
Einfach eben Edenkoben, Klagenfurt [u.a.], 1990; Hundertundein Stilleben, Klagenfurt
[u.a.], 1991; Nachtarbeit, Warmbronn, 1991; Essig und OI, Hamburg, 1992; Ubersetzt,
Berlin [u.a.], 1993 (zusammen mit Renate von Mangoldt); Laune, Stuttgart, 1993; Passe-
partout, Klagenfurt (u.a.), 1994; Kellnerroman, Hamburg, 1996; Wie geht es dem Text?,
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Hamburg, 1997, Calgary, Warmbronn, 1999; Nichts ist wie oder Rosa kehrt nicht zuriick,
Hamburg, 1999; Worter, Worter, Worter!, Gottingen, 1999 (zusammen mit Stefana Sabin
und Valentin Braitenberg); Kaktus haben, Alpnach, 2000 (zusammen mit Stefana Sabin
und Valentin Braitenberg); Instabile Texte. Wien: Edition Korrespondenzen, 2005

® Zsuzsanna Gahse: Wie geht es dem Text? (= Anm. 4); Auskiinfte von und iiber Zsuzsanna
Gahse (= Anm. 7).

19 So u.a. Istvan Eorsi: Ich fing eine Fliege beim Minister, Klagenfurt [u. a.], 1991; Pé-

ter Eszterhazy: Das Buch Hrabals, Salzburg [u. a.], 1991; ders.: Eine Frau, Salzburg

[u. a.] 1996; ders.: Fancsiko und Pinta, Berlin, 2002; ders.: Fuhrleute, Salzburg [u. a.],

1983; ders.: Kleine ungarische Pornographie, Salzburg [u. a.], 1987; ders.: Thomas Mann
mampft Kebab am Fuffe des Holstentors, Salzburg [u. a.], 1999; Miklos Mészoly: Das
verzauberte Feuerwehrorchester, Ziirich, 1999; Péter Nadas: Etwas Licht, Gottingen,
1999; ders.: Heimkehr, Reinbek bei Hamburg, 1999; Zsuzsa Rakovszky: Familienroman,
Wien, 2002

aspekte-Literaturpreis 1983, Literaturpreis der Landeshauptstadt Stuttgart 1990, Preis

der Stadt Zug 1993, Adalbert-von-Chamisso-Preis 2006.

12 Gahse, Zsuzsanna: Ubersetzt. Eine Entzweiung. Berlin und Weimar: Aufbau, 1993. Im
Folgenden verwende ich bei Zitaten aus dem Text das Kiirzel , U mit der entsprechenden
Seitenzahl.

13 Vgl. auch folgende Passage bei Zs. Gahse: ,,Die heikelste Angelegenheit ist die Er-
innerung, und besonders heikel ist, wenn sich jemand nicht erinnern kann, wohinter
fast nur stecken kann, daf3 er sich nicht erinnern darf. So miissen sich viele genau
iberlegen, woran sie sich erinnern, und das heif}t, sie miissen iiberlegen, was sie
reden, das muB ich auch.“ (U, 27) Vgl. auch die Passage in den Poetikvorlesungen, in
denen sie iiber eine literarische Figur (Ferdinand) spricht, die an ihrer nicht hervor-
holbaren Erinnerung leidet, vgl. Gahse: Wie geht es dem Text (= Anm. 4), S. §9.

S0 beschreibt sie in Ubersetzt den eigenen Zustand wihrend des Ubersetzens: sie lisst sich
dann ganz auf den Text ein, identifiziert sich, was sie aber in gewisser Weise von sich selbst,
von ihren eigenen Texten wegfiihrt, vgl. U, 38.

15 Die Vorstellung eines Abgrundes, der sich zwischen den Sprachen auftut und die der Uberset-
zer versucht zu iberwinden, findet sich auch bei Martin Heidegger. Heidegger spricht davon,
dass der Ubersetzer versuche, den Text an ein anderes, unbekanntes Ufer zu iibersetzen, was
oft mit einem Schiffbruch ende (in: Heraklit. 1. Der Anfang des abendlédndischen Denkens.
Freiburger Vorlesung vom Sommersemester 1943. In: Gesamtausgabe, Bd. 55. Frankfurt/ M:
Klostermann, 1979, S. 45, hier zitiert nach: ,,Fremde Nihe*. Celan als Ubersetzer. 2., durchge-
sehene Auflage 1997. Marbach: Deutsche Schillergesellschaft, 1997, S. 399).

16 Es ist komisch, wenn jemand sagt, die Ungarn, und er kommt selber aus Ungarn, und wenn

er sagt, die Deutschen, und er ist ein Deutscher. Diejenigen, die sich zwischen den beiden

Lindern befinden, sagen immer etwas, das komisch klingt. (U, 18)

»uUngarisch ist keine zerlegende, iiber die Zusammenhénge griibelnde Sprache, es ist eine

verwischende Sprache, in den Verwischungen bringt sie eine neue Logik, die in den (sonsti-

gen) europdischen Sprachen (die sich sehr gleichen, wenn sie wiiiten, wie sie sich gleichen)
unbekannt ist, und mit diesen eintraglichen Verwischungen versuche ich es, weil sie im Deut-
schen (Europiischen) versteckt enthalten sind, unsichtbar, wie die Alpen an einem diesigen

Tag. Auch wenn sie am Horizont nicht zu sehen sind, sind sie vorhanden, und bei Féhn sind

sie sichtbar. (U, 57)
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Cseh Marta

, SZOQSSZETETELEK A SZOIARI
CIMSZOKESZLETBEN — AZ -4S, -ES KEPZOS
FONEVEK LEXIKOGRAFIAI VIZSGALATA (IL)

Compounds in Dictionary Entries — Lexicographical analysis of derived
nouns ending in -as/-és suffixes, 11

A fonévi értekli szoosszetételek egy csoportjanak a szotari viselkedését vizsgalom ma-
gyar kezdOnyelvii sz6tarakon abbol a célbol, hogy a cimszokeret kialakitdsdnak modjat
illetden szempontokhoz jussunk. A kérdések, amelyekre dolgozatomban valaszt keresek:
mivel magyarazhatd a szembet{ind szorodas azonos tipust szotarak kozott is, és hogy mi
az oka az atfedéseknek. A vezérnyelvi mozzanatok mellett célnyelvi vonatkozasokkal is
foglalkozom.

Kulcsszavak: lexikografia, szokészlet, fonév, szoosszetétel, -ds/-és képzod

1. Mig egy korabbi vizsgalat soran a szarmazékszok egyik tipikusnak te-
kinthet6 csoportjanak a lexikografiai viselkedését vizsgaltam, s tobb szotar
anyaganak 0sszevetése Gtjan olyan jellemzoket igyekeztem kimutatni, amelyek
segitségével magyarazatot kaphatunk a szokészletnek a lexikografiai feldolgo-
zas alakulasaval kapcsolatos kérdésekre (Az -as, -€s képzds fonevek szotaraza-
sarol?), ezuttal a szo0sszetételek szotari viselkedését veszem szemiigyre ugyan-
olyan eljarassal, mint a font emlitett dolgozatban: kijeldlt (reprezentativ) mintan
végzett vizsgalatok utjan. Annak ellenére ugyanis, hogy a kiillonboz6 szotarak-
ban szembeo6tlo eltérések vannak e téren, meggy6zodésem, amelyet adatokkal
kivanok alatamasztani, hogy — egyebek mellett —jol korvonalazhato nyelvi okai
is vannak a szotari cimszoanyag alakulasmodjanak.

Szavak egymashoz illesztése, ragasztasa utjan 0j szokészleti elemek 1étre-
hozatala — ez a szodalkotas egyik legproduktivabb mddja a magyar nyelvben
napjainkban is. Az dsszetett szavak a szokészlet jelents hanyadat teszik ki. Ezt
a szotaraink is tiikkrozik: a magyar kezddnyelvii szotarak cimszokészletében az
Osszetételek aranya a cimszok egyéb csoportjaihoz viszonyitva 30—60%. (Eze-
ket az aranyértékhatarokat mintavétel itjan magam allapitottam meg; a szakiro-
dalomban — csak nagyszotarakra vonatkoztatva — 50% koriili aranyértéket emli-
tenek.) A szodsszetételek tehat a szokészletnek aranyaiban népes, mindségében
valtozatos csoportjat alkotjak, amelynek vizsgalataval 1ényeges megfigyelések
tehetok a szokészlet egészére vonatkoztathatdan is.

Jelen kutatasaim céljat az alabbiakban foglalom dssze:
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— Valaszt keresek arra a kérdésre, hogy mivel magyarazhat6 a 30—60% ko-
z0otti, meglehetésen nagynak szamitd szorodasi arany. (Bizonyosnak latszik,
habar tovabbi vizsgalatokat kell még ez iranyban folytatni, hogy a szétar tipusa
sokkal inkabb meghatarozo jelentdségii, mint a sokat emlegetett, s az esetle-
gességeket, eltéréseket nagy eldszeretettel a szerkesztd[ség]i koncepciok kozotti
kiilonbségekkel magyarazo, kollektiv vagy egyéni szubjektivitas.)

— Meg szeretném allapitani tovabba, hogy milyen kifejezetten nyelvi szem-
pontok szerint alakul, illetve alakithato a szokészlet egy-egy szotaron (szotar-
tipuson) beliil. (Itt szamba kell majd venni mind a kiindulé nyelv, mind pedig a
célnyelv sajatsagait, viselkedésmodjat a nyelvi rendszeren beliil is, de emellett
a kontrasztivitasban is. A magyar dsszetételek példaul jellemzé modon tipizal-
hatok aszerint, hogy a szerbben az esetrendszer mely szerkezeteivel adhatok
vissza tartalmilag a legpontosabban. Meglepd tény masrészt, hogy — mint egy
folmérésbol kideriilt — az angolban a magyar 6sszetett cimszavak egy tipusanak
a fele egyszeri sz6 jellegli ekvivalenssel értelmezhetd.)

— A szorosan vett nyelvi/nyelvészeti kritériumok mellett szot kivanok ejteni
bizonyos szotarszerkesztési (tehat inkabb formalis) szempontokrol is, amelyek
ugyancsak nem hagyhatok figyelmen kiviil. (Ilyen az el6- és utotagok sorozatat
érint6 — lehetdleg minél kovetkezetesebb aranyitas kérdése, a parhuzamos vagy
példaul a szinonim osszetételek dsszehangolt beszerkesztésére valo torekvés stb.)

Az anyaggyfjtést és -vizsgalatot magyar kezdényelvii szotarakon végzem,
elsésorban olyanokon, amelyek mind szerkesztéstechnikai, mind pedig szo-
készlettani szempontbol korszeriiecknek tekinthetok. A magyar kezdényelvii —
kétnyelvii, altalanos — szotari forrasanyag osszevetd elemzése annak a célnak
az elérését hivatott eldsegiteni, hogy késziil6 magyar—szerbhorvat nagyszota-
runk cimszoanyaganak korszerti és minél célszeriibb kialakitasahoz, a gyakor-
lati szerkesztémunkan tul is, hozzajaruljak. Konkrét mintaanyag kidolgozasat,
Osszeallitasat azonban — mivel szotarunknak egyeldre nincs meg a teljes, vég-
legesitett cimszoallomanya, azaz (Kiss Lajos szavaval élve) ,,nyitott”™ cimszo-
keretli — nem tartom lehetségesnek (az Osszetételek részrendszerén beliil sem).
Viszont a vizsgalati anyag elemz6 megfigyelése soran, remélhetéleg, sor keriil
arra, hogy eljussunk néhany olyan altalanosabb érvényii megallapitasig, amely
hasznosithato lesz a cimszokeret egészére vonatkoztatva is.

2. A tovabbiakban, ¢ vizsgalodas elsé 1épéseként, az -ds, -és végképzds
szo0sszetételek szotari viselkedésével foglalkozom. A megfigyelés korébe esé
cimszokat alaktani és jelentéstani megkdzelitésbol vizsgalom meg, de sziikség-
szerlien bizonyos kontrasztiv nyelvészeti és formai-lexikografiai mozzanatokat
is figyelembe veszek.

3. Az -as, -és képzbs Osszetett szavak tilnyomo tobbsége a kozvetlen 6sz-
szetételi elemek kozti viszonyt illetden jeldletlen szoosszetétel. Néhany kivé-
teltdl eltekintve azonban nem okoz gondot az Gsszetevok kozti jelentésviszony
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meghatarozasa. Egy-két esetben azonban, foleg valamely szakteriilet sziikebb
korben hasznalatos miiszava vonatkozasaban, a lingvisztikai képzettség, konk-
rét szakismeret hijan, nem elegendo a jelentésviszony felismerésé¢hez (pl. bor-
dacsikozas, blokkjelzés).

A megvizsgalt szoanyag nagy részében az Osszetételi tagok kozotti viszonyt
illetéen az el6tag birtokos jelzdje az utdtagnak (bimbofakadas), esetleg targyként
is folfoghatdo modon kapcsolodik (birkanyiras). Azokat a hatareseteket, amelyek
birtokos jelzos és targyas Osszetételek gyanant is folfoghatok, egyontetiien a bir-
tokos jelzds Osszetételek kozé soroltam (pl. bibliaforditds: *Bibliat forditas’, ill. ’a
Biblianak a forditasa’; birtokrendezés: birtoknak a rendezése’, ill. ’birtokot ren-
dezés’), mivel az 6sszetétel fonévi jellegébol kovetkezden az elétag jelzoként vald
kapcsolodasa az utotaghoz valdszeriibben hat, mint a targgyal boviilés, melyet a
szarmaz€kszo jellegli névszoi 6sszetétel az el6zményének tekinthetd igei alaptagu
szintagmatol ,,0rokolt” (Bibliat fordit, birtokot rendez). (Olyan Osszetételek eseté-
ben, amelyek utotagja intranzitiv igébol képzett fonév, ez a kettdsség természe-
tesen fol sem meriil, a birtokmegoszlas, bimbofakadas tipusu szavak besorolasa
ebbdl a szempontbdl egyértelmii.) Lexikografiai szempontbol valdjaban nem is
kozponti kérdés, hogy jelzds vagy targyas osszetételnek vessziik-e ket, mert a je-
lentésszférat oly modon nem érinti, hogy az értelmezésre érdemileg kihatna. Bir-
tokos jelzos karakteriik erdteljes voltara utal viszont, hogy értelmezésiik nagyon
gyakran valamilyen birtokos jelzGs szerkezettel torténik — azokon a nyelveken
legalabbis, amelyeken ezt a jelenséget moédom volt megvizsgalni. (L. alabb!)

Az eddig emlitett tipusok mellett néhany mindségjelzés (blokkirds, bogyo-
termés) €s — ritkasagként — egy-két hatarozos dsszetétel (bombatamadas) is ta-
lalhat6 az anyagban.

Emlitést kivan, hogy a kicédulazott cimszéanyag néhany jelolt hatarozos
Osszetétele téves egybeiras utjan keletkezett (pl. bizomanybaadas). Az ilyeneket
a tovabbiakban nem kell kiilondsebben szamon tartani egy esetleges tjabb cim-
szogyiijtés esetén; az ilyen téves egybeirassal l1étrehozott sz6 természetszerileg
nem 6nallo cimszoként, hanem valamelyik osszetételi elemének szocikkében —
mint szokapcsolat — keriil(het) foldolgozasra.

A magyar -ds, -¢és képz0s Osszetett cimszok értelmezése a szerbben (horvat-
ban) tobbféle modon torténhet: egyszerli vagy Osszetett sz0 segitségével, jelzds
szerkezetekkel, eloljaros ,,casusu” szerkezettel stb. Maga az ekvalas (értelme-
z¢€s) is lehet egyszeres vagy tobbszoros.

A birtokos jelzés Osszetételek esetében az értelmezd ekvivalenseken az
alabbi alaki jellemzok ismerhetok fol:

a) Egyszeres értelmezések:

— Az ekvivalens birtokos szerkezet (1. — itt €s a tovabbiakban is — a Palich-
féle magyar—szerbhorvat kéziszotarban pl. a birtokadomanyozas, bordatores,
borfejtés, borfogyasztas, borjunevelés, bormérés 1. szocikkét!);
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— az ekvivalens jelz6s szerkezet (borkereskedés 2.).

b) Tobbszords értelmezések (Az egyes értelmezd tipusok varialodasanak
valtozatos skalaja mutatkozik meg):

— Tobb nem Osszetett sz6 (birkanyirdas, bombarobbanas),

—nem Osszetett sz0 és birtokos szerkezet (bormerés 2.);

— kiilonboz6 tipusu jelzos szerkezetek (bokasiillyedés);

— Osszetett sz6 és birtokos jelz0s szerkezet (blokadfeloldas);

—a jeloletlen targyas Osszetett sz6 értelmezését (bocsanatkérés) Palich Emil
egy egyszerli sz6 és egy eloljaros ,,casusu” szerkezet segitségével oldotta meg;

—amindségjelzds Osszetételek értelmezése vagy egy Osszetett szoval és egy
jelzos szerkezettel (bokszmérkdzés), vagy egy egyszeril szoval €s egy birtokos
szerkezettel tortént (bormérés);

A nem birtokos jelzds 6sszetételek mindegyike a Palich-féle szotarban tobb-
sz0rds értelmezést kapott.

A Hadrovics—Galdi-féle Magyar—orosz szotarnak a dolgozatom targyat ké-
pez6 anyaga sem tilsagosan bd, azonban valamennyivel gazdagabb és valtoza-
tosabb, mint a Palich-féle szotaré.

Szembetling, hogy az dsszetett cimszok nagyobb hanyada itt is leginkabb
birtokos jelzds szerkezetté transzformalhato, s célnyelvi értelmezdjiik is jobbara
birtokos szerkezet (bibliaforditas, birkanyiras, bizonyitvany(ki)osztas, bomba-
becsapodas, bombarobbands, bordatorés, borkostolas), esetleg minéségjelzds
szerkezet (bilincscsorgés, bokszerlazadas, borkereskedes 2.).

Az egyszeres értelmezések kozott — amilyenek a fontiekben felsorolt cim-
szok értelmezései — Osszetett szo csak egy esetben jelenik meg (birkatenyész-
tés).

A tobbszoros értelmezések ekvivalensei kozott a kovetkezo formakkal ta-
lalkozhatunk:

— birtokos jelzds szerkezet €s mindségjelzds szerkezet (bolhacsipés);

— birtokos jelzds szerkezet és Osszetett sz0 (bombavetés);

— birtokos jelzds szerkezet és Osszetett szoszerkezet (borivas).

A targyas szoszerkezetek ekvalasa az oroszban, ugy tiinik, egyszer( sza-
vakkal is konnyen megoldhatd: a bocsanatkérés egyszeresen, a blokkalkotds
tobbszorosen értelmezett. A mindségjelzos Osszetétel értelmezése is gyakran
torténik egy, esetleg tobb egyszerl szoval (bolthajtas), de esetenként jelzds
szerkezetre €s eloljards ,,casusu” szerkezetre van sziikség (bokszmérkdzés). Az
-as, -és végl szo0sszetételek egyeb fajtaira e két szotar kivalasztott anyagrészé-
ben nem akadt példa. Ennyibdl is megallapithatd ugyanakkor, hogy a magyar
— tobbnyire jeldletlen — szo0sszetételek, amelyek cimszoként folvételt nyernek
valamely szétarba, a célnyelvben csak elvétve maradnak meg Gsszetett szonak,
tobbnyire jelentéstanilag és szintaktikailag rokon formatumokka valtoznak. Ez
arra enged kovetkeztetni, hogy az alaktani szempontok (mivel alaktani valtozas
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tobbnyire 1étrejon cimszo és ekvivalense kozott) az -ds, -és végképzos dsszetett
szavakat illetden valoszinilleg nem mérvadoak a cimszovalogatas soran. Ezen
az sem valtoztat 1ényegesen, hogy a mintaul vett cimszoéallomanyban egészen
kis vagy valamivel nagyobb szdmban van-e jelen ez a szotipus.

Ugy tiinik, hogy az egyszerti és az Osszetett -ds, -és képzds cimszok e tekin-
tetben kiilonbozoképpen viselkednek. (L. a korabbi folmérést!)

4. A szemantikai vizsgalat a kovetkez6 eredményekkel jart.

A megfigyelt szocsoport elemeinek tobbsége a szotari foldolgozas soran
egyjelentésiinek mindsiilt. Ez, ismerve egyrészt e szavak tobbségének az at-
lagosnal bonyolultabb jelentésszerkezetét, masrészt viszont a lexikografiai
gyakorlatnak a szarmazékszok és az Osszetett szok foldolgozasaban kiilondsen
érvényesiilo egyszerisitd tendenciat, gyakorlati megfontolasokkal magyaraz-
hato: ha az értelmezést jelentésbontas nélkiil is elfogadhato modon meg lehet
oldani, sokszor ésszeriibb, ha a szdtaros azt a helyet, amelyet a jelentésbontas
elkeriilésével megtakaritott, ujabb cimszok folvételére, foldolgozasara forditja.
Jelentésbontast a jelek szerint a szavak bizonyos kategoriainal csak a legsziiksé-
gesebb esetekben szokas alkalmazni, olyankor, ha nélkiile veszélybe keriilne az
értelmezés egyértelmiisége (pl. borkereskedés 1. <tevékenység 2. <helyiség).

A megyvizsgalt anyagban a szoosszetételeknek elenyészden csekély hanyada
a jelolten tobbjelentésii. Sokkal tobb az olyan, amely a szotarban monoszémnek
mutatkozik ugyan, de valojaban tobb jelentése van. Koriiltekintébb, alaposabb
lexikografiai foldolgozas esetén is csak a célnyelvi megfelelok (ekvivalensek)
révén mutatkozik/mutatkozhat meg a poliszémia. Pl. a Palich-féle Magyar—
szerbhorvat kéziszotarban a bocsanatkérés olyan egyjelentésii szoként jelent-
kezik, amelynek két ekvivalense van: az egyik a sz6 jelentésének inkabb mint
folyamatnak a kifejezdje (izvinjavanje), a masik a jelenséget mint ,,produktu-
mot” jeloli (molba za izvinjenje). Bévebb eligazitas hijan a szotar hasznaldja az
a két latszolag egyenértékli értelmez6 kozott. Csakhogy az intuicid is €s az
elzetes nyelvtudas is gyonge fogddzo lehet némelykor, ha tudjuk, hogy szo-
tarakhoz altalaban eligazitasért szoktunk folyamodni olyan esetekben, amikor
el6zetes tudasunk elégtelennek bizonyul, az intuicidnkra pedig elégtelennek
latjuk tamaszkodni. Tokéletesen helyénvalonak mondhat6 V. P. Berkov azon
megjegyzése, hogy a szotarirok gyakran tilbecsiilik a szotarhasznalok idegen-
nyelv-tudasat®.

Kiilonben, ha dsszevetjiik a kéziszotar jellegli, azaz kdzépszotar terjedelmi
Palich-féle’ és — nagyszotar-terjedelmil magyar—szerb szotar hijan az elérhe-
t6 nagyszotarak koziil a célnyelv szempontjabol a szerbhez legkdzelebb allo
— magyar—orosz nagyszotar® érintett cimszoanyagat, megfigyelheté egy olyan
tendencia, hogy a szddsszetételek korében (is) a sz6 poliszém volta némi elényt
jelent a cimszokeretbe valo bekeriilésben. A magyar—orosz szotarban kétjelen-

64



téstiként megjelend cimszok 75%-a a Palich-féle szotarban is benne van (igaz,
jobbara csak az egyik jelentésével!), mig a magyar—orosz szétarban egyjelenté-
stinek itélt cimszok megjelenési aranya az emlitett kéziszotarban csak kb. 40%.
Ha tehat abbol indulunk ki, hogy a kéziszotar az alapszokészlet ,,fontos” szavai
koziil is — amit, mondjuk, egy nagyszotarnak kell tartalmaznia — a legfontosab-
bakat valogatja ki és dolgozza fol, akkor megkockaztathato az a foltételezés,
hogy az Gsszetett(ebb) jelentésszerkezet — az Osszetételeknél csakugy, mint pl.
a szarmazékszok esetében’ — bizonyos ,,elényt” jelent a szotarba vald bekerii-
léshez. Az viszont, hogy a két szobanforgd szotar esetében sem teljes a fedés
(a Palich-féle szotarban olyan cimszok is vannak, amelyek nincsenek benne a
magyar—orosz nagyszotarban), azt mutatja, hogy a szavak ,,fontossag”-anak a
megitélése, amely egyébként a lexikografia allandoan el6térben 1évo kérdése,
nem egységes mércék szerint torténik még egyazon nyelvallapoton és azonos
nyelvhasznalati koron beliil sem.

A kéziszotar terjedelmii Palich-féle szotarban meglévd, a magyar—orosz
nagyszotarba viszont f6l nem vett cimszok amiatt lehetnek szamunkra érde-
kesek, mert talan némi tanulsaggal szolgalhatnak arra nézve, hogy kimutatha-
to-e bizonyos szavaknak olyan tulajdonsaga — vagy tulajdonsagai —, amely(ek)
alapjan fontosaknak bizonyulnak az egyik, s ugyanakkor elhanyagolhatoak-
nak egy masik szotar szerkesztdje szerint. Az ilyen vonasnak vagy vonasok-
nak, ha vannak, annal is kifejezdbben kellene esetiinkben megnyilatkozniuk,
mert egy kisebb cimszokeretli szotarnak szerkesztdi szerinti folos szavairdl
van szo0.

Felteheté a kérdés, hogy milyen altalanosabb érvényii nyelvi-lexikologiai
magyarazat adhato arra a helyzetre, hogy egy kdzépszotar miért b6vebb bizo-
nyos pontokon, mint egy ugyanolyan tipust (tehat altalanos, fordit6i) nagyszo-
tar. Olyan kérdés ez, amelyet alighanem mégiscsak a ,,szerkesztdi szubjektiviz-
mus™® korébe kell utalnunk: a szokészlet atlagos jellegii, a tobbitdl — a sajatos
jelentéstartalmon tul — semmiben nem kiilonb6z6 szavaival allunk szemben,
amelyekre csak egy ilyen dsszehasonlitd vizsgalat iranyitja a figyelmet. Ebben a
konkrét esetben van ugyan koztiik egy fogalmi archaizmusnak, tehat a szinkron
nyelvallapot szempontjabdl ritkdbban hasznalatosnak mindsitett torténettudo-
manyi miisz6 (birtokadomdanyozas), sét egy olyan szo is, amely értelmez6 szi-
nonimaja egy utald cimszonak (borjunevelés<—nborjitenyésztés), de a tobbinek
semmi feltling stilisztikai, szOhasznalati stb. jellegzetessége, olyan, amely kii-
16nleges elbiralasra érdemesitené, nem mutatkozik. Ugyanakkor azonban arra
sem utal semmi, hogy foloslegeseknek volnanak tekinthetok. Hogy a magyar—
orosz nagyszotarbol ténylegesen hianyoznak-e (vagy csak nincsenek benne),
arra elemzésekkel nem, csak konkrét szotarhasznalat soran lehet valaszt kapni.
Mindenesetre ide tartozik még az is, hogy a magyar—angol nagyszoétarban® ezek
a szavak kivétel nélkiil mind megtalalhatok.
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Az eddigiek alapjan arra a megallapitasra juthatunk, hogy a cimszokeret
tagitasa elé, az alapszokincsbdl kiindulva minden irdnyban — sem az alaktani
tényezok, sem a jelentésszféra, sem (mint majd latni fogjuk) a csoport- és ré-
tegnyelvi, illetve stilaris vonatkozasok tekintetében nem kivanatos tulsagosan
szigoru korlatokat allitani. Az altalanos forditdi nagyszotarnak — gyakorlatiasan
fogalmazva — nem arthat meg, ha cimszokészlete terjedelmes. Ha egyébként
korrekt, pontos, megbizhat6 informaciokat tud nyujtani — akarmekkora — cim-
szdanyaganak célnyelvi hasznalatat és hasznalatanak szabalyait illetden, akkor
anagyobb cimszokeret is elényének tulajdonithatd. Legalabbis elvben és altala-
ban, s ha a terjedelmesség bizonyos kiegyenstlyozottsaggal egyiitt jellemzi.

A cimszokeret hatarainak a megjelolésére a lexikografiat olyan objektiv,
nyelven, nyelvhasznalaton kiviili tényezok késztetik sokszor, mint példaul a
terjedelem, a rendelkezésre allo id6, szakkader stb., tehat a szotariras szemé-
lyi és targyi foltételei, s ezzel 6sszefiiggésben alakulnak a cimszovalogatasnak
bizonyos nyelvi kritériumai €s szabalyai, amelyek bizonyos vonatkozasokban
akar szotarrol szotarra is valtozhatnak, modosulhatnak, az alapelvek tekinteté-
ben azonban, Ggy latszik, mégis nagyjabol allandoak vagy legalabbis kevéssé
valtozok akar huzamosabb id6n at is.

Az Osszetett szavaknal maradva Orszagh Laszlo pl. a szavak szotarozasa-
nak a kovetkez6 kritériumairodl tesz emlitést: ,,az §sszetett szo el6fordulasanak,
hasznalatanak gyakorisaga”; ,.elényben részesiilnek az olyan Oszetett szok,
amelyek a mai magyar nyelvallapot szerint egyetlen fogalomnak egységgé for-
rott jelei, s ezért csupan az egyes tagok jelentése alapjan rendszerint nem is
érthetdek”; ,,a kotott szotari terjedelem engedte hatarok kozott [...] ,,bekeriil-
tek a tobbjelentésii 6sszetett szavak™; ,,cimszok lettek azok az Gsszetett szok is,
amelyekben az Osszetétel egyik tagja az dsszetétel tobb jelentésii masik tagja-
nak csak egyik jelentéséhez kapcsolodik™; azok az dsszetételek, amelyek ,,mast
jelentenek, mint a kiilonirt szokapcsolat”; és ,,azok az dsszetett szok, amelyek-
nek egyik eleme nyelviinkben 6nalloan nem hasznalatos™.* Ezek tehat azok a
kritériumok, amelyek szerint az ErtSz. cimszoalloménya alakult az Gsszetett
szok vonatkozasaban.

Hogy a, kotott szotari terjedelem” igen szigoru szelekciora késztette Orszagh
LaszIlot és munkatarsait, az egyértelmtien kideriil 4 magyar nyelv értelmezé
szotara ,,kézi”, kidolgozott szocikkterjedelem szempontjabol viszont ,,bovitett”
valtozatanak, a Magyar értelmezd kéziszotarnak az dsszevetése révén.

Az Osszetett szOok csoportjan belill is az -ds, -és képzOsok szama a fordi-
toi szotarakban nagyobb. (A Magyar—angol szotarban példaul majd harom és
félszer tobb van beldliik.) Ez azonban korantsem jelenti azt, hogy a kétnyelvii
szotarak készit6it kevésbé befolyasoljak a fentiekben emlitett targyi és személyi
korlatok. A kiilonbség els6dleges oka a kétfajta szotartipus iranyaban tamasz-
tott kovetelmények kozotti kiilonbségbdl adodik. A forditdéi munka, amelynek
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a kétnyelvii szotarak az egyik legfontosabb segédeszkdzei, sokkal inkabb meg-
kivanja, hogy a szokészletnek minél tobb eleme legyen tételesen is kifejtve,
értelmezve, s ez a szocikkek szamanak novekedéséhez vezet. A szotar nyujtotta
informacio igy konnyebben juthat el a szotar hasznaldjahoz. Marpedig — Barczi
Géza szavaival — ,,minél gyorsabban tdjékoztat egy szotar, annal jobban telje-
sitheti hivatasat™ (Barczi 1966: 13). Mivel a magyarban, amelyet jelen esetben
mint szotari vezérnyelvet vizsgalunk, a szavak Osszetételekké valo dsszekap-
csolodasa nagyon elterjedt jelenség, igy az is természetes, hogy a szodsszeté-
telek a szotari cimszokészletnek olyan elemeit képezik, amelyekkel szinte kor-
latlanul novelhetd, gazdagithato a cimszokeret. (Hogy valdban gazdagitasrol, s
nem a szotar puszta folduzzasztasardl kell beszélni, arrol kiilondsen a szotari
»jobboldal”, azaz a célnyelvi megkdzelités nyujthat meggy6z6 adatokat.) Annak
ellenére, hogy a jelen vizsgalatok kdzéppontjaban nem az értelmezd szotarak
allnak elsdsorban, talan mégsem volt indokolatlan az egyik értelmezd szota-
runkra vonatkozo szerkeszt6i koncepciot idézni. Magyar kezdényelvii forditoi
szotarakrol 1évén elsédlegesen szo, természetes az is, hogy A magyar nyelv ér-
telmezd szotara, amelyet a kortars (mai szemmel nézve: a kozelmult) nyelvalla-
potanak, a magyar nyelv alapszokészletének tarhazaként tartunk szamon, az a
forras, amelynek gyakorlati megoldasai is, elméleti allasfoglalasai is a gyakorld
lexikografusnak igen nagy segitségére vannak. Egyet kell ugyanis érteniink V.
P. Berkovnak azzal a megallapitasaval (Berkov 1973: 52), hogy a kétnyelvii sz6-
tarak szoanyaga az értelmez0 szotarak szoanyagara épiil. Megallapitasa szerint
— és masok tapasztalatai szerint is — az értelemz0 szotarak cimszokészlete (el-
vileg) az a minimum, amelyet egy altalanos forditdi szotarnak is tartalmaznia
tanacsos. (Ezért korlatozott, illetve behatarolt az iskolai és egyéb kis terjedelmi
szotarak hasznalhatosaganak a kore.)

Az altalanos forditoi szotar cimszokészletét az értelmez0 szotar cimszokész-
letébdl kiindulva lehet és kell is boviteni, gyarapitani. A gyarapitas az alapszo-
készletre raépiilé peremszokincs kiilonféle kategoriaibol torténik, példaul az
egyes tudomanyteriiletek és szakmak szoanyagabol, csoport-, nép- és tajnyelvi,
régies és elavult vagy éppen Ujkeletd, illetve egyéb, norman kiviilinek tartott
szavak korébol. Mindezen csoportokban — ha nem azonos mértékben is — az
Osszetett szavakat is megtalaljuk.

5. A terminusok kérdése kiilondsen érdekes és tanulsagos. A tudomanyok és
szakmak szoallomanya (a terminoldgia) mind nagyobb teret kovetel maganak a
kéznyelvben, igy a szotarakban is. ,,Az altalanos politechnikai kozérdeklddés,
valamint a kozmiiveltségnek foként politikai és gazdasagtani , illetéleg termé-
szettudomanyi és technikai irany atalakulasa és elmélyiilése eldsegitette sok |...]
szakszonak (csak a szakman beliil esé szonak) vagy miiszonak (tudomanyosan
koriilirt jelentésii, a szakmaban, szaktudomanyban kételezen igy alkalmazott
szonak) kozszova, illetdleg irodalmi nyelvi szova valo atalakulasat” — olvasha-
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to6 ezekrdl a szokincsbeli valtozasokrol az akadémiai nyelvtanban (MMNyR.
1.:135.), a lexikografus pedig ugyanezt a jelenséget a gyakorlati oldalarél kozeliti
meg: ,,A terminologiai szotarakkal parhuzamosan sziikségszertien jelentkeznie
kellett a szaknyelvi széanyagnak az altalanos kétnyelvii szotarakban is, mert jo-
kor felismerték mind a tudomanyos és szakszovegek forditdi, mind a forditasok
felhasznaloi, hogy az adekvat forditasokhoz a terminologiai szotarak és az altala-
nos szotarak egyiittes hasznalata elengedhetetlen. A kettd egymast kolcsondsen
kiegésziti (Magay: 77). A témanal marad, viszont mar néhany specialisan lexi-
kografiai problémat is folvet (példaul az aranyitassal és az értelmezéssel kapcso-
latban) az ErtSz. szerkesztdje: ,,A lexikografianak nehezen megoldhat6 feladatai
kozé tartozik, hogy egy altalanos jellegli és meghatarozott mennyiségii cimszot
tartalmazo kdznyelvi szotarba nyelvi szerepiiknek megfelel6 aranyban keriiljenek
bele a tudomanyok, szakmak, foglalkozasok, altalaban a kiilonleges ismereteket
kivano teriiletek és tevékenységek szavai, azaz az un. miiszavak, szakszavak vagy
mesterségszavak. A nehézséget tobbek kozott az okozza, hogy igen sok szaknyel-
vi sz6 van, ezek allanddan szaporodnak, ugyanarra a fogalomra néha tébb meg-
jelolés is hasznalatos, némely szakma terminologiaja is valtozékony, és — mint
mas szotipusok esetében is — nehezen vonhatd meg a hatar k6zsz6 és szakszo
kozott” (Orszagh 1962: 19). V. P. Berkov, aki a kétnyelvii szotariras felél kozeliti
meg a kérdést, szintén azon a véleményen van, hogy a terminolégia minden szem-
pontbdl megnyugtatd szotari foldolgozasara aligha lehet gondolni: reménytelen
a teljességre torekedni még a szakszavak legaltalanosabban ismert, szinte mar
koéznyelviesedett — vagy ahogy 6 nevezi ,,altalanosan hasznalatos” — csoportjaban
is; a szerkesztGt akaratlanul is befolyasoljak sajat véges és hianyos szakmai és
(szak)nyelvi ismeretei, igy valogatasa eleve bizonyos mértékig szubjektiv és rész-
rehajlo lesz; befolyasolja a szotarozast, hogy esetleg rendezve sincsenek eseten-
ként — sem a vezér-, sem pedig a célnyelvben — egyik-masik szakteriilet termino-
logiai kérdései. (PL. parhuzamosan €l tobb szakszo is ugyanarra a fogalomra, régi
terminusokat ujabbak valtanak fol stb.)”? Kiilondsen érdekes az orosz szerzonek
az a megjegyzése, hogy a szotarirot a terminologiaval kapcsolatban leginkabb az
anakronizmus veszélye fenyegeti, s nem az, hogy kihagy egyet-mast.

A magyar lexikografiai irodalombol Magay Tamasnak az Orszagh Laszlo
altal szerkesztett magyar—angol szotarakrol adott értékelése vet fényt a magyar
koznyelvi szotaraknak a terminologiakkal kapcsolatos gyakorlatara.’ A szerzd
megallapitja, hogy ez a gyakorlat mindig azoknak a konkrét koriilményeknek a
fiiggvénye, amelyek kozott a szotar késziil. Kimutatja, hogy Orszagh Laszl6 1953-
ban megjelent magyar—angol szotaraban, amely ,,egyik elsé leltarozoja” a magyar
szokészletnek a felszabadulas utan', az 6sszetételek mintegy a kétszeresét teszik
ki a tobbi szotar atlaganak', ugyanakkor — az A betli anyagat mintaul véve — a
szaknyelvi cimszok a teljes cimszoanyag mintegy 40%-at képezik (joval nagyobb
hanyadat, mint mas szotarak). Ezutan leszogezi: ,,Ha meggondoljuk, hogy [...]
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az AK [=Akadémiai Kiado] szotarszerkesztdsége elsé éveiben nagy szerkesztoi
apparatussal egyszerre 10—15 szotar szerkesztését beinditotta, nagyobb sullyal a
szakszotarakét, akkor a HADROVICS—G.-ban [= a Hadrovics—Galdi-féle ma-
gyar—orosz nagyszotarban| és az OL53-ban [=Orszagh Laszlo 1953-ban meg-
jelent magyar—angol szotaraban] ez a 40% bizonyosan tilméretezett volt, és a
szotari tervek, valamint a szerkesztési elvek és munkalatok dsszehangoltsaganak
a hianyat mutatja.”'* Magaynak a kdvetkezo a véleménye a szakszavaknak az al-
talanos szotarba valo folvételérdl: ,,Nézetiink szerint az altalanos szotar akkor
jar el helyesen, ha erdteljesen megrostalja a szakterminologiat (amit a szakszotar
sokkal részletesebben és pontosabban, vagyis adekvat modon targyal), és a felsza-
baduld helyet — a pusztan terminologiai adatok sokasaga helyett — a szakszoveg-
kérnyezet bemutatasara hasznalja fel. Ilyenforman jobban kiegészitheti egymast
az altalanos és a szakszotar.”” Hozzatehetjiik azonban: mivel a tarsadalmi adott-
sagok nem mindig és nem mindenben azonosak, olyan helyzet is adodhat, hogy a
szakszokincs nagyobb méreti foldolgozasa talaltassék — az adott koriilmények és
lehetdségek kozott — a jobbik megoldasnak.

Erdemes hosszabban elidézni a terminologia kérdésénél, mert a peremszo-
kincsbdl az alapszokincsbe, s igy az altalanos szotarba bekeriilo szavak legna-
gyobb része is, a jelek szerint, ebbdl a korbdl keriil ki. Vizsgalati anyagomnak
is tetemes részét képezik a terminusok, s varhatéan a késziilé magyar—szerb
nagyszotarban is szinte a font emlitett magyar—angol szotaréval azonos meny-
nyiségben (szamban és aranyban) lesznek jelen. Veliik kapcsolatban, legalabbis
a megvizsgalt szocsoport altal kifejezésre jutd sajatossagokat illetéen, legin-
kabb talan a kdvetkezokre érdemes figyelemmel lenni:

— Aranyossagra kell torekedni az egyes szakteriiletek széanyaganak a ki-
valasztasakor. Ugyanakkor azonban azokra a szakteriiletekre, amelyeknek a
szotar nyelveit illetden kiemelked? jelentdségiik van, okkal terelddhet nagyobb
figyelem.

— Az értelmezés pontossagara az egyébként szokasosnal is nagyobb gondot
kell forditani. A rosszul értelmezett terminus Osszehasonlithatatlanul nagyobb
hiba, mint a kihagyott! Mivel az altalanos nyelvi szerkeszt6k kompetencia-
ja nem terjedhet ki aranyosan a szotarba folvett valamennyi szakagazat szo-
anyagara, ajanlatos vagy eleve szakemberekre kell bizni az egyes szakteriiletek
terminologiajat a valogatastol az értelmezésig és lektoralasig, vagy legalabb a
megszerkesztett anyagban ellendriztetni a szakszoanyagot az adott szakteriilet
j6 ismergjével. A végleges cimszokeretbe(n) csak megbizhatdan tolmacsolhato,
ill. tolméacsolt terminus keriiljon, ill. maradjon benne.

6. A kiegészitd, ill. peremszokincs és az alapszokincs hatarteriiletén elhe-
lyezkedo szavak egyéb tipusaira vizsgalati anyagomban csak elvétve akadt pél-
da (birovalasztas — ,[falusi, régen]” megjegyzéssel a magyar—angol szotarban).
Zsargonjellegli csoportnyelvi, régies és elavult, ill. Gjkeletii, valamint népies és
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tajnyelvi szavak a forditdi szotarakban eleve kis szamban talalhatok, nem lehet
szokatlan tehat, hogy az alaktanilag is, mennyiségileg is behatarolt korpuszban
nincsenek nagyobb szamban képviselve. Konkrét példaanyag hijan igy csak az
allapithato meg, hogy az -ds, -és végképzos dsszetett cimszok kozott (is) kevés
olyan lexéma talalhato, amely nem mint terminus keriilt be a szotarba.

A szakirodalomban ellenben olvashatok olyan megallapitasok, amelyeket a
cimszok e tipusainak a lexikalizalasakor érdemes figyelembe venni. Orszagh
Laszl6 is és Barczi Géza is a cimszokeret korlatait emlegeti, amikor az alap-
¢és peremszokincs nehezen kitapinthat6 hataran elhelyezkedd szavak szotartani
sorsar6l beszél. Igaz ugyan, hogy egyikiik sem forditéi szotarakkal kapcsolat-
ban fejti ki ezt a véleményét, azonban ez a kérdés altalanos lexikografiai prob-
lémaként is folfoghato. Természetszeriileg kovetkezik beldle, hogy a kiegészitd
szokincsbe (vagy majdnem oda) tartozo, eleve kevésbé fontos szavak koziil a le-
xikografus legfoljebb akkor valogat, ha az alapszokincs beszotarazasa utan még
marad szabad helye. Emellett a kiilonleges ,,statusu” szavaknak az értelmezése
is gondokkal jar, nehezebb adekvat ekvivalenst talalni hozzajuk. A latszatazo-
nossagok mogott is 1ényeges kiilonbségek bijhatnak meg. A forditdi szotarak
talan ezért is tartalmaznak aranylag kevés kiilonleges stilusértékii cimszot.

A régies és elavult szavaknak is csak kis szamban adhato hely a forditoi szo-
tarban, amelynek — feladatabol kdvetkezden — mindig a szinkron nyelvallapotot
kell regisztralnia'®.

A norman kiviili elemek szotarazasaval kapcsolatban is V. P. Berkovot ér-
demes idézni."” Véleménye szerint a szotartol — a fordititdl még kevésbé, mint
az értelmez6 egynyelviit6l —, melynek a szinkron nyelvallapotot kell realisan
tilkkrdznie, nem varhato el, hogy a szigort normativitas szerint biralja el és va-
logassa 0ssze anyagat. Hasznalhatosaganak a karara lenne, mondja, ha az él6
nyelvnek a valasztékosabb rétegein kiviil esd, ,,kozonséges”, ,,durva” vagy ép-
pen ,,vulgaris” szavaival nem foglalkozna. A vulgarizmusoknak is van 1étjogo-
sultsaguk a szotarakban. A vulgarisnal is durvabb szavakat illetden azonban a
kihagyasukat tartja helyesnek.

7. Végiil essen par szo egy jobbara formalis kérdésrol.

Formalisnak tiinhet ugyanis a kérdés az elébbiekben targyaltakhoz viszo-
nyitva, mégis, mint a lexikografiai munka soran eldadodo problémat, nem volna
célszerii elhallgatni. A kérdés — altalanositva —a kovetkez6képpen fogalmazhato
meg: lehet-e, kell-e kovetkezetességre torekedni egy-egy Osszetartozast mutatd
szocsoporton beliil? Az -as, -és végképzos Osszetett szavakat illetden ilyenek-
nek tekinthet6k az azonos eldtagli vagy az azonos utdtagt szavak (pl. birkatar-
tas, birkatenyésztés, ill. birkatenyésztés, borjutenyésztés). Az ilyen vagy mas
formai-tartalmi rokonsagban 1év6 szotari egységeknek nyilvanvaloan a szotari
képe sem alakithato ki ugy, hogy ne lennénk tekintettel a csoport minden egyes
tagjanal a k6zos vonasokra.
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Megfigyeléseim azt mutatjak, hogy tilsdgosan nagy kovetkezetesség az
ilyen szocsoportok egyes tagjainak a lexikalizalasaban nem tapasztalhato,
ugyanakkor a lexikografiai foldolgozas modjat illetéen a kovetkezetességre vald
torekvést érzékelni lehet. Az esetenkénti egyenetlenségek, kovetkezetlenségek
valosziniileg azzal magyarazhatok, hogy a szotarirés, -szerkesztés tobbnyire
linearis menete nem kedvez az ilyen sok egyeztetést kivano, aprolékos igazitga-
tasnak, ami a szotari anyag egészére valo, részletekre mend ralatast, 0sszehan-
goltsagot igényel.

Mindezek a megfigyelések, megallapitasok, kovetkeztetések azt a szotar-
szerkesztOi korokben altalanos véleményt juttatjak kifejezésre, hogy a szota-
raknak a vezérnyelv kortars allapotat kell minél hivebben tiikrozniiik, a szava-
kat, kifejezéseket, azok hasznalati szabalyait, modjat kell minél pontosabban
¢s hitelesebben athelyezhetové tenniiik egy masik nyelvi kozegbe. Ennek az
elsddleges célnak, feladatnak ajanlatos alarendelni minden egyéb szempontot:
nyelvészetieket is, nyelven kiviilieket is.
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Compounds in Dictionary Entries
(Lexicographical Analysis of Derived Nouns Ending in -ds/-és Suffixes, II)

I analyze a group of compounds functioning as nouns in dictionaries from
Hungarian into other languages with the aim to arrive at certain viewpoints regarding
the method of producing the list of entries . I am trying to find explanations to the
striking difference between the same type of dictionaries regarding the inclusion or
absence of particular entries. Next to source language questions, I also discuss target
language issues.

Keywords: lexicography, lexis, noun, compound, -as/-és suffix
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Kovacs Racz Eleonora

ATTITUDVIZSGALAT: HOGYAN VISZONYUL
A BANATI MAGYARSAG A MAGYAR
ES A SZERB NYELVHEZ

A Study of Attitudes towards the Hungarian or Serbian Language of
Hungarians in Banat

A kutatds a banati magyarsag magyar és szerb nyelvvel szembeni attitiidjét vizsgalja
szociolingvisztikai aspektusok alapjan. A két nyelvet parhuzamba allitottuk. Arra szeret-
tiink volna vélaszt kapni, hogy az adatk6zl6k mely nyelvet beszélik szivesebben, melyiket
tartjak szebbnek, nehezebbnek és hasznosabbnak. Az utébbi kapcsan az adatkozldk felso-
roltak azokat a szituaciokat, melyekben hasznosnak tartjak a magyar és a szerb nyelv hasz-
nalatat. E munka 7 banati telepiilést 6lel fel. Ezek a kovetkezok: Nagybecskerek, Csoka,
Tamasfalva, Kisorosz, Magyarittabé, Urményhaza, Torda.

Kulcsszavak: attitid, kétnyelviiség, szituacio

1. A TERULETI ES A DEMOGRAFIAI FAKTOROK
ROVID ATTEKINTESE

Kutatasunk a banati magyarsagnak a magyar és a szerb nyelvrol alkotott
véleményét vizsgalja szociolingvisztikai aspektusok alapjan. A két nyelvet par-
huzamba allitottuk. Arra szerettiink volna valaszt kapni, hogy az adatk6zlok
mely nyelvet beszélik szivesebben, melyiket tartjak szebbnek, nehezebbnek és
hasznosabbnak. Az utobbi kapcsan az adatkozI6k felsoroltak azokat a szituaci-
okat, melyekben hasznosnak tartjadk a magyar és a szerb nyelv hasznalatat.

Jelen munka hét banati teleptilést 6lel fel. Ezek a kovetkezok: Nagybecskerek,
Csoka, Tamasfalva, Kisorosz, Magyarittabé, Urményhéza, Torda.

Figyelembe vettiik a magyar lakossag szdmaranyat a telepiiléseken él6 mas
nemzetekével egyetemben, valamint a banati magyarsag teriileti elhelyezkedé-
sét is.

A lakossag szamanak attekintésekor a 2002. évi népszamlalas adatait vettiik
alapul. Eszerint a kovetkezo kategoriak allithatok fel: a magyar lakossag szam-
aranyat tekintve tobbségben ¢l az adott telepiilésen (Csoka, Torda, Kisorosz,
Urményhdza, Tamésfalva, Magyarittabé), valamint az egyéb nemzeteknél ki-
sebb szamll magyar ajkt kozosséget szamlal (Nagybecskerek).

Az emlitett telepiilések harom nagy banati korzethez tartoznak:

Eszak-Banat: Csoka, Kisorosz.

Kozép-Banat: Torda, Tamasfalva, Magyarittabé, Nagybecskerek.

73



Dél-Banat: Urményhaza.

A 2002-es népszamlalas adatai és Gabrity Molnar Irén (Gabrity 2008.) nyo-
man az egyes kozségek lakossaganak szamaranya tekintetében Csoka a tomb-
hoz, a tobbi telepiilés viszont a szorvanyhoz sorolhato.

A szakirodalom a vajdasagi tomb- és szorvanymagyarsag megkiilonbozte-
tése kapcsan ujabb tényezokre is felhivja a figyelmet, ezeket a kutatopontok
kijelolésekor ugyancsak szem el6tt tartottuk: ,,Kiilonbségek vannak a Vajda-
sag keretén beliil is egyes kistérségek, illetve varosok ¢€s falusi kornyezet ko-
z0Ott is az iskolai végzettség és a tovabbtanulas terén, ami a magyarok esetében
aszerint megkiilonboztetést jelent, hogy valaki tombben ¢l vagy szoérvanyban.
Kialakuléban van az egységes kulturalis csoportviselkedési modellben a meg-
kiilonboztethetd magatartas: (1) a varosi/kisvarosi témbben, (2) a tombben €16
falusiaknal, (3) a varosi szorvanymagyarsagnal, végiil (4) a falusi szorvanynal
¢s a szigetmagyarsag korében” (Gabrity 2008. 53-54.).

Az utobbi meghatarozas alapjan Gjabb megkozelitési szempontokat vezethe-
tiink be a vizsgalt kutatopontok segitségével:

(1) varosi/kisvarosi tomb: Csoka;

(2) tombben é16 falusiak: Urményhaza, Magyarittabé, Torda, Tamasfalva;

(3) varosi szorvanymagyarsag: Nagybecskerek.

A tomb és a szorvany alapjan torténd kategorizalastol most eltekintiink, mi-
vel ez egyiittes bacskai és banati felmérés keretében valosult meg, csupan emli-
tést tettiink ezen lehetséges aspektus kérvonalairol.

2. A KUTATAS MODSZERTANA

A kutatds modszertanat a vizsgalat céljatol, a vizsgalando minta terjedelmé-
tol és tipusatol, a megvalaszoland6 kérdések tipusbeli és tematikus elrendezo-
désétol fiiggden alakitottuk ki. Tekintettel a nagyszami mintavételre, valamint
az eddigi szociolingvisztikai kutatdsok felméréseire, a kutatas irasban kitolten-
d6 anonim kérddivekkel tortént.

A kérdoivek zart tipust kérdésekbdl épiilnek fel. A zart tipusu kérdések elo-
re megfogalmazott valaszlehetdségeket tartalmaznak, a nyilt tipusu kérdések
esetében viszont maga az adatk6z16 nyilvanitja ki véleményét. Az elébbire azért
volt sziikség, mert a lehetséges nyelvi itéleteket megfogalmazo, altalunk meg-
adott valaszok segitették az adatkozldket abban, hogy meghatdrozzak, a ma-
gyar €s a szerb nyelv koziil melyiket beszélik legszivesebben, melyiket tartjak
szebbnek.

Tekintetbe kellett venniink a magyar lakossag eltérd foldrajzi helyzetét, 6sz-
szetételét, tarsadalmi, gazdasagi statusat, nemét, iskolai végzettségét és életko-
rat. Ezen faktorok alapjan arra a megallapitasra jutottunk, hogy a zart tipusu
kérdések egyértelmiivé teszik és megkonnyitik a valaszadast. Kiilondsen az al-

74



talanos iskolai és részint a kozépiskolai végzettségii adatkozlok esetében érhetd
tetten mindez. Telepiilésenként 90 kérddiv szétosztasat végeztiik a kdvetkezo
kritériumok szerint:

Eletkor szerint hdrom felntt korosztalyt vizsgaltunk, melyeket magyaror-
szagi, erdélyi és felvidéki példaanyag alapjan jeloltiink meg. A Susan Gal nyo-
man végzett szociolingvisztikai kutatasok azt bizonyitjak, hogy a nok és a férfi-
ak egyre kisebb aranyban ugyan, de eltéré nyelvi viselkedést tanusitanak, ezért
indokoltnak lattam a nemek szerinti attitiidvizsgalat elvégzését. Bizonyossagot
szerettlink volna szerezni arrol is, hogy mennyire helytalloak azon nyelvészeti
tanulmanyok tapasztalatai, melyek a nyelvi valtozasokban hangstlyosabb sze-
repet tulajdonitanak az életkornak, mint a nemek kozotti kiilonbségnek. Fon-
tosnak talaltuk tovabba az iskolai végzettség szerinti vélemények elkiilonitését
is. Ez utobbi nyoman minden korosztalyon beliil felallitottam harom kategoriat.
A huisz és harminc év kozotti fiatalok kérében nemesak a foiskolai vagy egye-
temi oklevéllel rendelkezoket vizsgaltam, mivel a kutatas folyaman kideriilt,
hogy ily moédon nem tudnank elegendé adatkozI6t kikérdezni. Sziikségessé valt
a vizsgalat id6pontjaban foiskolai és egyetemi tanulmanyaikat végzok felméré-
se is, mivel a kisebb falvakban kevés egyetemi vagy féiskolai végzettségii fiatal
¢l, de foiskolai és egyetemi hallgatok szép szamban akadnak.

Az iménti szamarany azonban nem volt maradéktalanul megvaldsithato,
mert szamos kérddiv tdbbszori megismételt kiosztas utdn sem keriilt vissza
hozzank.

3. ANYELVI ATTITUD MEGHATAROZASA

A nyelvi attitiid az adott nyelvhez vagy nyelvvaltozathoz fliz6d6 vélemény,
amely pozitivan vagy negativan értékel.

,»A kisebbségi csoportok nyelvi attitiidjei kialakulhatnak: sajat nyelviikrol, a
tobbség nyelveérdl, a kulturalis pluralizmusrol, a kétnyelviiségrol, a nyelvi tisz-
tasagrol” (BORBELY 2001; 30 A). A felsorolas tovabb részletezhetd, mivel a
sajat nyelven beliil léteznek nyelvvaltozatok, és a kétnyelviiségnek is szamos
aspektusa van. Amennyiben a kisebbség nyelvének kialakul valamilyen szintl
presztizse, az anyanyelv attitlidjei is kedvezdek lesznek. Az is eléfordul azon-
ban, hogy a kisebbség nyelvének presztizse csdkken, mert a tdbbségi csoport
semmilyen téren nem tekint presztizsként a kisebbségi csoportra. Ugyanez jel-
lemz6 a nyelvjarasokhoz fiizod6 attitiidre €s a nyelvjaras presztizsére is. Ku-
tatasok bizonyitjak tovabba, hogy a kisebbségi nyelvek presztizse a tobbségi
nyelvi elemek gyarapodasaval aranyosan csokken.

A kisebbségi csoportnak az anyanyelvérdl vallott nézetei masodsorban — de
nem kisebb mértékben — a tobbségi csoport viszonyulasatol is fiiggdvé valnak.
Ugyszintén felmérések igazoljak, hogy a tobbség tobbnyire negativ attitiidoket
taplal a kisebbségekkel szemben.
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4. MAGYAR ES SZERB NYELVI ATTITUDVIZSGALAT

Attitlidvizsgalatunk a magyar €s a szerb nyelv parhuzamba allitasa révén
tortént. Arra szerettiink volna valaszt kapni, hogy a magyar anyanyelvii adat-
koz10k a két nyelv koziil mely nyelvet kedvelik, beszélik szivesebben.

Az egyes szempontok kérdései egyben a grafikonok cimei, ezért eltekin-
tiink ismertetésiiktol. A grafikonokat négyféleképpen csoportositottuk: a teljes
mintat koveti a nemek szerinti grafikon, majd pedig az €letkorhoz és az iskolai
végzettséghez kothetd grafikonokkal ismerkedhetiink meg.

4.1. A legszivesebben beszélt nyelv

Azzal kapcsolatban, hogy az adatkdzlok mely nyelven beszélnek a legszive-
sebben, a kovetkezo valaszlehetdségeket adtuk meg:

Magyarul

Mindkét nyelven

Szerbiil

Egyéb nyelven

A kutatast a teljes mintan a nemek, az €letkor és az iskolai végzettség tekin-
tetében végeztiik el, az adatkozloket ezek szerint csoportositottuk.

Mely nyelven beszél a legszivesebben?
d)Egyéb (TELJES MINTA)

nyelven
1%

c) Szerbll
1%

b) Mindkét
nyelven 8 a) Magyarul
34% B b) Mindkét nyelven
a) Magyarul U c) Szerbdl
64% O d) Egyéb nyelven
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a) Magyarul 357
b) Mindkét nyelven 189
c) Szerbiil 7
d) Egyéb nyelven 3
Osszesen 556

A teljes minta 556 adatkoz106 jelolése alapjan kdrvonalazodott szamunkra. Az
adatkoz1ok legszivesebben sajat anyanyelviikon beszélnek, ehhez képest csak-
nem megfelezddik a magyarul és szerbiil egyarant szivesen beszélok szama, és

mind6ssze 1%-nyi a szerbiil vagy egyéb idegen nyelven beszélok szama.
A felmérést nemek szerint is elvégeztiik:

Melyik nyelven beszél a legszivesebben?
(NEMEK SZERINT)
70,00%
60,00% 1| NS
w o
> s
50,00% = W &
N B @ NO (%)
40,00% 2 ,
° S B FERFI (%)
30,00% |
20,00% | =
C\D‘ o o o
10,00% | == S 9
0,00% | oy W~
a) b) Mindkét c) Szerbil d)Egyéb
Magyarul  nyelven nyelven
N§ Férfi NO (%) | FERFI (%)
a) Magyarul 183 174 65,36% 63,04%
b) Mindket 90 99 2,04% | 3587%
nyelven
¢) Szerbiil 5 2 1,79% 0,72%
d) Egyéb nyelven 2 1 0,71% 0,36%
Osszesen 280 276 100% 100%

Valamivel magasabb a magyarul szivesen beszélé ndk szdma az ugyan-
azon nyelven beszéld férfi adatkozloknél, azonban a férfiak nagyobb szamban
beszélnek szivesen mindkét nyelven. Ez utobbi azzal magyarazhato, hogy az
alacsony iskolai végzettségli nok (nyolc osztaly és részben kdzépiskola) kevés-
bé beszélik a szerb nyelvet, mint férfi tarsaik. Az alacsony iskolai végzettségii
férfiak ugyanis a katonai szolgalat letdltése kozben megtanultak szerbiil, mig
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a nék szamara nem adatott meg efféle lehetdség. Jelen kutatas egy masik fazi-
saban talalkoztunk olyan néi adatkozlokkel is, akik Tamasfalvan, Tordan vagy
Urményhazan élnek ugyan, de sajat bevallasuk szerint nem beszélnek szerb
nyelven. Az dtven éven felilliek még olyan kulturalis tdombben néttek fel és él-
tek, melyben a magyar tobbségi telepiiléseken a haziasszonyi teend6khoz és
a mezbégazdasagi munkak elvégzéséhez nem volt feltétleniil sziikséges a szerb
nyelvtudas. A tdombben él6 magyarsag esetében ez napjainkban is fennall, hi-
szen a magyar nyelvi kdrnyezetnek koszonhetden a felsoktatasi intézmények-
ben iitkdznek eldszor nyelvi nehézségekbe. Az altalanos és kozépiskolai szerb
nyelvi tanterv és tananyag nem teszi lehetové az eredményes nyelvtanulast.

A néknek a szerb nyelvhez fiiz6d6 véleményét nagymértékben befolyasolja
az életkor és az iskolai végzettség is:

Melyik nyelven beszél legszivesebben?
(ISKOLAIVEGZETTSEG)
3
80,00% o
X o
70,00% 1=t
©|©
60,00% 1 B8
= 8
50,00% s B BE (%)
40,00% 1 2 = S B K (%)
30,00% || oy B OA (%)
’ N
20,00% T o S, oo
R T w 8 8
10,00% || =3 3
0,00% ; "_;:l s
a)Magyarul  b)Mindkét  c)Szerbil  d) Egyéb
nyelven nyelven
E = egyetem, f6iskola K =kozépiskola A = altalanos iskola
Kozép- | Altalanos o o o
Egyetem iskola iskola E () KO0 A (%)
a) Magyarul 114 123 120 66,28 58,29 69,36
b) Mindket 56 81 52 32,56 | 3839 | 3006
nyelven
¢) Szerbiil 1 5 1 1 0,58 2,37
d) Egyéb 1 2 0 0,58 0,95 0
nyelven
Osszesen 172 211 173 100 100 100

78



Magyarul legszivesebben az altalanos iskolai végzettségiiek beszélnek, de
mindharom iskolai végzettség tekintetében a magyar nyelven torténd élényelvi
kommunikécié a legkedveltebb. Szerbiil vagy egyéb nyelven az adatkézloknek
csupan kis hanyada beszél szivesen.

Mindkét nyelven szivesen beszélnek a kozépiskolat befejezd adatkozlok,
Oket kovetik az egyetemi vagy féiskolai oklevéllel rendelkezdk, de nem sokkal
maradnak el t6liik az altalanos iskolai végzettségii adatkozIok sem.

Mely nyelven beszél a legszivesebben?
(ELETKOR SZERINT)

80,00°/o 72,73%

70,00% -

60,00%

50,00% 42,95% & 20-30 (%)

40,00% | [3d29% B 31-50 (%)

30,00% - T4% 0 51- (%)

20,00%

10,00% - 1,399/..- 1,9‘6%‘

° 256% 0% 0% _ 0:53%
0,00% ; —— =
a) Magyarul b) Mindkét  ¢) Szerbdl d) Egyéb
nyelven nyelven
20-30 | 31-50 | 51— |20-30 (%) | 31-50 (%) | 51— (%)

a) Magyarul 85 136 136 54,49% 63,26% 72,73%
b) Mindkét nyelven 67 72 50 42,95% 33,49% 26,74%
¢) Szerbiil 4 3 0 2,56% 1,39% 0%
d) Egyéb nyelven 0 2 1 0% 1,86% 0,53%
Osszesen 156 | 213 187 100% 100% 100%

Eletkor tekintetében az 51 éven feliilick beszélnek a legszivesebben magya-
rul, de a masik két korosztaly is anyanyelvén beszél a legszivesebben. Mindkét
nyelven leginkabb a 20 és 30 évesek beszélnek, viszont nem jelolték meg az
egyéb nyelven torténd kommunikaciot. Ugyanigy az 51 éven felilliek sem nyi-
latkoztak arrol, hogy szivesen beszélnének szerbiil. Mindharom korosztalynal
az anyanyelven torténé tarsalgas a dominans, szerb és egyéb nyelveken aligha
kommunikalnak szivesen.
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4.2. A nyelvek szépségének megitélése

A kovetkezd kérdés azt vizsgalja, hogy az adatkozl6 mely nyelvet tartja
szebbnek?

a) A magyart

b) Mindkét nyelvet

c) A szerbet

d) Nem tudja

A minta csoportositasa az elézekkel azonos mddon tortént. Ezuttal 558
adatkozld véleményét ismertetjiik.

On szerint melyik a szebb nyelv?
(TELJES MINTA)

23% Ea) A magyar

M b) Mindketté
58% Oc) A szerb
Od) Nem tudom

0%

19%

Osszesen
a) A magyar 317
b) Mindkettd 108
¢) A szerb 2
d) Nem tudom 131

A magyar nyelvvel szemben kialakitott pozitiv attitid egyértelmii, azonban
magas azok szama, akik nem tudnak donteni azokéhoz képest, akik mindkét
nyelvet szépnek tartjak. A szerbet minddssze két adatkozIo tartotta szebbnek.
Az adatkozloknek 62%-a beszél szivesebben magyarul, de csupan 58%-uk tart-
ja legszebbnek az anyanyelvét.
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On szerint melyik a szebb nyelv? (NEMEK SZERINT)
70,00% 62,14%
60,00% 51,44
50,00% T
40,00% | B NG (%)
30,00% | 32.30% 25,90"/:,07% B Férfi (%)
20,00% ’
10,00%
0,00% w \ ‘
a) Amagyar b) Mindkett6 c) Aszerb d) Nem
tudom
NEMEK
N6 Férfi N6 (%) Férfi (%)
a) A magyar 143 174 51,44% 62,14%
b) Mindkettd 62 46 22,30% 16,43%
¢) A szerb 1 1 0,36% 0,36%
d) Nem tudom 72 59 25,90% 21,07%
Osszesen 278 280

Nagy meglepetést okozott szamunkra, hogy a férfiak nagyobb szamban tart-
jak a legszebbnek a magyart, mint a ndk. Viszont jelen esetben is magasnak
mondhat6 a donteni nem tudo férfi és néi adatkdzlok szama. Ez utobbiaknal
mind a n6k, mind a férfiak magasabb szamaranyt jelolnek a mindkét nyelvet
szépnek tarto tarsaiknal.
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On szerint melyik a szebb nyelv?
o, (ELETKOR SZERINT)
80,00% N
70,00% =
60,00%
50,00%
40 oo°/o = B 02030 (%)
el S _ 3 © S = W31-50 (%)
50,00% 2N S | 051- (%)
20,00% oo
10,00% SRS
X R R
0,00% ‘
a)A c)Aszerb d)Nem
magyar  Mindkett6é tudom
20-30 | 31-50 | S51- | 20-30 (%) | 31-50 (%) 51- (%)
a) A magyar &7 125 105 52,09% 59,24% 67,74%
b) Mindkett6 35 30 43 20,96% 14,22% 27,74%
c) A szerb 1 1 0 0,60% 0,47% 0%
d) Nem tudom | 39 55 37 | 2335% | 2607% | 23.87%
OSSZESEN 162 211 155 100% 100% 100%




On szerint melyik a szebb nyelv?
(ISKOLAI VEGZETTSEG)

80,00%

70,00% G6-85%

60,00% 53’8%0(/)",72%’

50,00% | B E (%)

40,00% | WK (%)

30,00% | 52.49% o 26,32% — |0 A (%)

20,00% | 20,4 461% b

10,00% 0%—0,56%

0.00% 0,48%

a)A b) c)Aszerb d)Nem
magyar  Mindketté tudom
ISKOLAI VEGZETTSEG
Egyetem | Kozépisk. | Alt.isk. | E (%) | K (%) | A (%)

a) A magyar 92 106 119 | 53,80% | 50,72% | 66,85%
b) Mindkettd 35 47 26 | 2047% | 22,49% | 14,61%
¢) A szerb 0 1 1 0% 0,48% | 0,56%
d) Nem tudom 44 55 32 25,73% | 26,32% | 17,98%
OSSZESEN 171 209 178 100% 100% 100%

Az altalanos iskolat végzettek vélik tigy leginkabb, hogy a magyar nyelv
a legszebb, Oket kovetik a felsofokl iskolai végzettségiick. Mindkét nyelvet
egyenld mértékben szépnek leginkabb a kozépiskolai oklevéllel rendelkezok
tartjak, ugyanakkor 6k azok, akik a harom iskolai végzettség tekintetében a leg-
kevesbé tartjak legszebbnek az anyanyelviiket, valamint érdekes modon a leg-
inkabb dontésképtelenek a téma kapesan. Bar azt is lathatjuk, hogy a felséfokl
oklevéllel rendelkezok koziil csaknem ugyanannyian nem tudnak valaszolni. A
szerb nyelvet csupan egy egyetemi és egy kozépiskolai végzettségli adatkozld
véli a legszebbnek, az altalanos iskolai végzettségliek koziil senki sem jelolte
meg az utobbi nyelvet.
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OSSZEFOGLALO

A teljes minta azt mutatja szamunkra, hogy az adatkdzlok nagy tobbsége
szivesebben beszél anyanyelvén, és kedveli is.

A kutatés folyaman beigazolddott az a feltételezésiink, mely szerint a férfiak
¢és nok véleményezése kozott nincs 1ényeges eltérés. Mindkét nem a legsziveseb-
ben magyarul beszél, a ndk csupdn 2%-nyi kiilonbséggel beszélnek szivesebben
magyarul, mint a férfiak, viszont a férfiak koziil 3%-kal tobben beszélnek szi-
vesen mindkét nyelven. A férfiak 10%-kal magasabb szamban jellték meg a
magyart szebb nyelvnek, viszont a nék koziil tobben tartjak mindkét nyelvet
szépnek (7%-os kiilonbség), mint a férfiak. Igen magasnak mondhaté azon nék
(26%) és férfiak (21%) szdmaranya, akik nem tudtak véleményt alkotni a ma-
gyar ¢€s a szerb nyelv szépségét illetden.

A férfiak 5%-os kiilonbséggel jobban kedvelik anyanyelviiket, mint a ndk,
¢és ugyanez deriilt ki szdmunkra mindkét nyelv azonos mértékben torténd ked-
velése kapcsan is.

Magyarul legszivesebben az 51 éven feliilick beszélnek, legkevésbé szivesen
a 20-30 év kozottiek. Mindkét nyelven viszont a 20-30 évesek kommunikalnak
a legszivesebben. Az 51 éven feliili adatkozloknél csokkend tendencia mutat-
haté ki a magyar nyelven torténd beszélgetéstol a mindkét nyelven szivesen
beszélés iranyaban, a 20-30 éveseknél pedig forditott mindez: koziiliik tobben
beszélnek szivesen mindkét nyelven, mint az 51 éven feliilick. A magyart az 51
éven feliiliek mintegy 11%-kal talaljak szebbnek, mint a 20-30 év kozottiek, de
mindkét nyelv egyenld szépsége mellett is tobben voksoltak az 51 éven feliiliek.
A nyelvek szépségét illetden legnagyobb szamban a 31-50 évesek nem tudtak
valaszolni.

Az 51 éven feliiliek szeretik leginkabb az anyanyelviiket, a 20-30 évesek a
legkevésbé. Mindkét nyelvet legtobben a 20-30 évesek szeretik, a szerbet vi-
szont 0%-uk jelolte meg. A valaszolni nem tud6 20-30 évesek szazalékaranya a
legmagasabb (7%), dket kdovetik a 31-50 évesek (5%).

Iskolai végzettség tekintetében a leginkabb szivesen beszélnek magyarul,
a magyart jorészt szépnek tartjak, és az anyanyelviiket a legjobban szeretik
az altalanos iskolai végzettségliek, a legkevésbé a kozépiskolai végzettségliek
(mindharom kategoria vonatkozasaban). Az utébbiak azok, akik mindkét nyel-
ven a legszivesebben beszélnek és a szerbet leginkabb kedvelik. Az egyetemi
vagy fOiskolai végzettségliek nem tudtak valaszolni a legnagyobb szamban. Az
egyetemi vagy foiskolai végzettséglieck 8%-a nem tudott dontést hozni arra
vonatkozoan, hogy mely nyelvet szereti a leginkabb, az altalanos iskolai vég-
zettségliek kozil viszont mindenki dontott valamely kategoria mellett.
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A Study of Attitudes towards the Hungarian or Serbian Language of
Hungarians in Banat

Based on sociolinguistic aspects, the research studies the attitude of Hungarians in
Banat toward the Serbian language. We used parallel corpuses in the two languages.
We wished to find the answers to the following questions: which of the two languages
the informants prefer to speak, which one do they find more beautiful, more difficult or
more useful. In connection with the last question the informants listed the situations in
which they find the use of one or the other language useful.

The research was conducted in seven places in Banat. They were the following:
Nagybecskerek (Zrenjanin), Csoka (Coka), Tamasfalva (Hetin), Kisorosz (Rusko Selo)
Magyarittabé (Novi Itabej), Urményhazan (Jermenovci) and Torda.

Keywords: attitude, bilingualism, situation
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Szemle

821.511.141(047)

Gazso Hargita

JELKEPEK HALOJABAN
(konTEXTUS; jelHALO)

In the Net of Symbols

konTEXTUS. Osszehasonlité irodalomtudomanyi tanulméanyok. Szerk.:
Csanyi Erzsébet. BTK-Vajdasagi Magyar Felséoktatasi Kollégium, Ujvidék,
2007

jelHALO. Osszehasonlito irodalomtudomanyi, nyelvészeti és médiakozi ku-
tatasok. Szerk.: Csanyi Erzsébet. BTK—Vajdasagi Magyar Fels6oktatasi Kollé-
gium, Ujvidék, 2008

A két kotetben megjelentetett tanulmanyok vajdasagi irodalmi opusokat
vizsgalnak, az itteni forditas- és folyodirat-kultarat veszik gorcsé ala. Csanyi Er-
zsébet az elso kotet eldszavaban kifejti, hogy a vallalkozas (4jbol) koriil kivanja
jarni a Vajdasagot, mint a kulturalis kodok deltavidékét.

A 2007-es kotet sszehasonlitd irodalomtudomanyi értekezéseket, tanulma-
nyokat tesz kozz¢; vajdasagi, pécsi és maribori szerzok munkait. A kutatasok f6
célja a vajdasagi magyar késo- és posztmodern irodalom attekintése és értelme-
zése; tobb vizsgalat targya a Tolnai-opus valamely jelentése, illetve szegmentu-
ma, de a Domonkos- és a Gion-recepcio is 11j elemzésekkel béviil.

A 2008-ban megjelent kotet tovabb bogozza a vajdasagi magyar kulturalis
kodok halojat itteni, eszéki, pécsi, maribori szerzok tollabol. A térségi képzo-
miivészet jelnyelve képezi a vizsgalat targyat, folytatodik az irodalmi diskurzus
a Tolnai-, Domonkos-, Gion-térben, a konyvtest milyenségének jelképiségérol
is olvashatunk beszamolot, de komparatisztikai és kommunikacioelméleti érte-
kezések is helyet kaptak az ijabb kotetben.

Néhany strukturalis elem képileg és latvanyilag is meghatarozza, sajatossa
teszi a vizsgalt koteteket. A fedélap mindkét esetben figyelemfelkeltd, néhany
oriasbetiib6l lehet 6sszeolvasni az els6 kotet kapesan a konTEXTUS kifejezést,
a masodiknal viszont a jelHALOL.

A fiilszoveg jeloli a szerzok kilétét, bemutatja a kutatasi teriileteket. A tudo-
manyos kozlés szabvanyainak megfelelden a tanulmanyokhoz magyar és angol

86



nyelvil reziimék, illetve kulcsszavak kapcsolodnak; Gsszegezve, tomoritve és
leforditva elméleti sikra az olvasottakat.

Az elso kotet szoveghalojat Thomka Beata tanulmanya ,,kezdi”: Egy Tolnai-
metafora visszavezetése. Alcime: A delta lehetséges poétikai redukcicja. Ertel-
mezi a metaforat (,,delta”), mikdzben Gsszefliggést teremt a metafora-jelentés és
a Delta cimi Tolnai-esszé megallapitasaival; benne fiatal koltoket mutatott be
¢s kommentalt az ir6. Thomka felvazolja Tolnai poétikai eljarasait, amelyeket
az egybeolvasztasban, a porlasztasban, az érintkeztetésben, a konkordancia-
ban, a diszkonkordanciaban hataroz meg. Ez a kolt6i vilag a deltat forrasként
¢s torkolatként értelmezi, amely a Vajdasagban mint kultarak, égtajak, civili-
zaciok keresztez6désében allo virtualis kapu képzodik meg. (E sorok irdja — a
Thomka-eljaras mintajara — megprobalt Tolnai-kulcsszavakat kijelolni. Ezek:
kontinentalis kultura, multikulturalis szellemiség, értékminéségként szerepld
regionalitas.) A Mészoly Miklos-i gondolatra reflektal a tanulmanyir6, amikor
megjegyzi: ,,meszticek vagyunk mi, mert homogénekként bezarkozunk sajat
nyelviinkbe”. Erre ellenpélda Tolnai életmiive, amely aramlatok és hatasok tor-
kolata. A Thomka-tanulmany kitér a hatvanas évek Uj Symposion-miihelyének
koncepcidjara; a nemzedék egyéni ars poeticait is értelmezi.

A kanonizalhatatlansag, illetve a kovethetetlenség problémajat veti fol
a Tolnai-opus kapcsan Fekete J. Jozsef tanulmanya, amely ,, Tisztdra surolt
kisvilag”. Tolnai konfesszio(k) cimmel jelent meg a vizsgalt kotetben. Tolnai
paradigmavalto hatasa koltészetiinkre kétségtelen, mégsem beszélhetiink is-
kolarol, amelyet 1étrehozott volna. Szentkuthy és Tandori esetében is hasonld
jelenség figyelhetd meg. Fekete dilemmat érzékel a Tolnai-opus magyarorszagi
befogadasaban. Egy magyarorszagi olvasé honnan induljon el a Tolnai-miivek
befogadastorténetében? Fogddzot a Tolnai-recepcié momentumaiban lat, mint
amilyen Mikola Gydngyi 4 Nagy Konstellacioja, a Thomka-monografia és
Parti Nagy Lajos napokig tartd életmii-radidinterju folvétele, amelybél a Kélté
disznozsirbol kotet bontakozott ki. A tanulmany a szdveggazda kérdéskorét is
vizsgalja az opusban, ravetitve a Szog a nadirban cimi paratextualis koncepci-
ora, amely a Kovacs Antal-naplo és a Tolnai-atiras szovegosszefiiggését jelenti.
Szerteagazo kérdésfolvetd és magyarazo tanulmannyal allunk szemben; termé-
szetesen nem hagyja ki a tiszavirag-metafora beazonositasat sem.

Csanyi Erzsébet folytatja az elkezdett Tolnai-diskurzust, a delta-tér kibonta-
sat a Vajdasag: az dtalakulds tégelye. Kulturalis kodok deltdja Tolnai Otto pro-
zajaban cimi dolgozataban. A mi teriinkben, itt lenn, ,,a tengerfenéken”, folol-
dodnak a Mediterranbdl, a Balkanrol, a Bacskabol szarmazo kodok, amelybol
— a Tolnai delta-értelmezésbdl kdovetkezoen — geometrikus park, dzsungel, a
foly6 és a tenger szimbidzisa sziiletik. Ebbdl a helyfogalombol sziiletiink mi,
sokgyokeri identitastudatuak azzal a képességgel, hogy valami ujat teremt-
siink pluralis kodrendszeriinket kihasznalva. A hatar-1ét, a deltaszituacio, a
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marginalitas tematikajat jarja koriil a kutatas, valamint a tenger-toposz alaku-
lastorténetét. Csanyi értelmezése szerint, amikor elvesztettiik a tengeriinket,
Tolnai kilzettetett a poézisbdl, késébb mégis a tenger motivumaban testesiil
meg koltészete. Ezért a tenger azurja folyamatosan modosul, valtozik, még a
palicsi tajban is folfedezheto.

Az el6z6 gondolatbol adodik a palicsi taj-jelentés, annak értelmezhetdsé-
ge a jelolt opusban. Ezzel foglalkozik Hozsa Eva Az druhdzi detektivtél a bé-
rond-szembesiilésekig. Tolnai-dilemmak cimi{i tanulmanya. Palicsfiird6i kod-
ként sorolja fel a hatarsavot, a perifériat, a vilag végét, az utcasepré Barnabast
és Andrast, a lebombazott meteorologiai allomast, a Vértavat, a Homokvarat.
Mindezek mitikussa fokozodnak a Tolnai-irasmiivészetben. Foglalkozik Az
aruhaz-novellak emléknyomozasaval, azzal a konzekvenciaval, hogy targyalt
ironk lokalis és Oninterpretacios élményei hasonld modon halmozoédnak fol
szovegeiben, mint a termékek az aruhazak polcain.

Tovabb folytatva a megkezdett diskurzust, Rudas Jutka vallalkozik a korpusz
egyik ujabb fragmentumanak elemzésére 4 Disznozsirt olvasva cimmel. Az eld-
z6ekben is folmeriilt mar ez a radidinterji-regény, a Kolto disznozsirbol, amelyet
Rudas paradigmavaltoként értelmez. Mar Fekete J. is folhivta a figyelmiinket,
hogy ne ezzel kezdjiik a Tolnai-életm{i megismerését, hiszen a rudasi tanulmany
szerint is kulturalisan erésen kodolt, ex-jugoszlav szellemi 6rokségili szovegvilag-
gal, vizualis percepciokkal, Osszefiiggd asszociacios futamokkal van dolgunk,
amelyet csak el6zetes tudassal tudunk befogadni, egyébként konnyen eltévedhe-
tiink a konyv interdiszciplinaritasaban. Fikcio és referencialitas egymasba fono-
dasat bontja ki, amelyeket csak a metafora-lancokkal lehet értelmezni.

Beke Ott6 4 Delta-torkolat mint jelolo cimii tanulmanyaban — a Tolnai-iras-
miivek recepcidjat bovitve — metaforaelméleti szempontbdl vizsgalja Vajdasa-
got mint a termékenység deltajat, a sos és édesviz egybeodrvényléseként pedig
a deltavidéket. Folteszi Beke azt a kérdést is, miért nevezi Tolnai termékeny
talajnak a Vajdasagot. Tropikus szemléletében és a jelentéstani elméletekben
kell keresni a valaszt.

Samu Janos Vilmosnak két irasat is jegyzi a kotet. Az elso: 4 delta paratér.
Hagyomanyos fikcio / fikcios hagyomany. Miként a cim is jelzi, a fikcios karakte-
rekrol esik sz0, mindez a vajdasagi magyar irodalomra vonatkoztatva, annak is a
kanont alkoto intézményrendszerére, amely a karakterjegyeket alkotja meg.

Novak Aniko arra vallalkozott, hogy folvazolja 6t reprezentativ Tolnai-mii
allatmotivumait. Ezek egy része a tengerhez kapcsolodik, masrészt a Tiszahoz
és a Jarashoz, a haziallatok Kanizsdhoz, Ujvidékhez, Palicshoz, az allatkert lakoi
pedig, természetesen, az allatkerthez. A tengeri allatoknal folfigyelt a kék festé-
ki tintahalra és a kettds identitasu tengeri csikora. Mindkettd fontos motivuma
lett. A Tiszara, a Jarasra a kérészéletet €16, a koztességet szimbolizalo tiszavirag
jellemz6, amely onéletrajzi mozzanatként is folmeriil. A haziallatok szinszim-
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bolikajat a fehér kecske és a vords bikadlés jelenti, az allatkertiek kettGsségét
pedig a ,,szinesen flamingo, szin nélkiil csak liba” jelképe. A Tolnai-bestiarium
szereplOit abbol a szempontbol is vizsgalja, hogy azok hogyan alakitjak a szo-
vegvilagot. A tanulmany zar6 részében tablazatba szedi abécérendben kozolve
az allatokat a felbukkanasuk szerinti kotetcimmel és oldalszammal.

Bibliografiai témakorrel foglalkozik Ispanovics Csapd Julianna a Tolnai
Otto mas nyelveken. Adatok egy Tolnai-bibliografiahoz cimli munkajaban. A
Tolnai-forditokrol beszél a délszlav térségben, az idegen nyelvli monografikus
forditasos €s iddszaki kiadvanyokban valo jelenlétérdl. Részbibliografiai ada-
tokat kozol az eddig idegen nyelven megjelent Tolnai-miivekrdl. Folveti, hogy
személyi bibliografiat kellene az irorol késziteni.

Ezzel zarul a kotet Tolnai-recepcidja, a tovabbiakban masik paradigmaval-
to életmirdl, Domonkos Istvanrodl szolo értekezések kovetkeznek. Samu Ja-
nos Vilmos az egyik klasszikusnak szamité miivérél ir Onmaga rakomdnya
a hajo. Domonkos Istvan: Kormdnyeltorésben cimmel. A csonka nyelvezet, a
szubjektum statusa, a kritikai kontextusanak torténetisége meriil ol vizsgalati
pontként. A jol ismert hajoallegoriajat magyarazva visszanyul az alkaioszi mult
feneketlenségébe, amelyet allandéan ujrair a koltdi én. A mottoként is szolgald
Balassi-verssel veti parhuzamba: ugyanis az is olyan hatarké volt egykoron a
magyar irodalomban, mint most a Domonkos-vers.

A rilkei hatassal kivanja magyarazni Utasi Csilla Domonkos korai, metafo-
rakban duskalo és késobbi, nyelvi redukciokkal €16 koltészetét Rilke konkrétu-
mok. Domonkos Istvan koltészet-felfogasarol cimmel. Foglalkozik Rilke halal-
koncepcidjival Nemes Nagy Agnes esszéjére tamaszkodva. A Domonkos-vers
rilkei mozzanataként a bensd vilagtér hasznalatat hatarozza meg. A rilkei halal-
hoz legkdzelebb all a ,,jelen hianya”.

A kotet zarétanulmanya a Szenttamas-konstrualta gioni csaladtorténetet
0sszegzi Ahol ,,mindenkinek megvolt a maga torténete” cimmel. Horvath Futo
Hargita a Virdgos Katona, a Rozsaméz, az Ez a nap a miénk és az Aranyat talalt
cimii koteteket folyamatukban vizsgalja retrospektive visszatekintve az 1898-
tol az 1950-es évekig tartd fél évszazados torténelmi multra. Osszefiiggést l4t a
korai miivek és a tetralogia kozott.

A masodik kotet tovabb targyalja az el6z6ekben felvetett kérdéseket, de be-
emel a vizsgalati korbe ujabb opusokat is a deltavidékrol.

Thomka Beata tanulmanya képezi ismét a bevezetd vizsgalati kort. Rog-
ton egy ujabb értelmezési szegmentumot ismerhetiink meg, a képzémiivésze-
ti jelnyelvrol szol a tanulmanyird A Maurits-grafika képi azonossaga cimmel.
A Maurits-miivészet kialakulasanak jegyeit veszi szamba; az Uj Symposion
esztétizmusaval von parhuzamot. Miivészete kapcsan folmeriil a rit esztéti-
kéja. Nem tudja a tanulmanyir6 azokba az iranyzatokba behelyezni, amelyet a
Maurits-recepcio mar megtett, tehat az avantgardba, a neoavantgardba, a mo-
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dernbe vagy a posztmodernbe. A Kafka-szovegek féreg-lényével azonositja a
Maurits-figurakat. A miivészi lényegjegyeket Gottfried Boehm és Max Imdahl
elméleti munkainak segitségével kozeliti meg.

A Ladik Katalin teremtette koltészet beemelése is (ijdonsag-értékii a szo-
vegtérben. Hozsa Eva foglalkozik a Ladik-konyvek és elraktarozott buldézerek
cimil tanulmanyéaban a jol ismert kis piros buldézer motivumkorével, a médi-
umszerepével, a viszonyitasi rendszerével, a 2007-ben megjelent Elhetek az ar-
codon? cimi élettorténettel. Az Elindultak a kis piros bulldozerek cimii 1971-es
fontos mozzanat ebben a koltdi opusban a konyv testével, az irassal és a nyom-
tatassal elérhetd tobbletjelentés.

Sziveri Janos és Vasko Popa koltészetét allitja egymas mellé egy elemzés
erejéig Csanyi Erzsébet a Sziveri és Popa cimii tanulméanyaban. Sziveri kol-
t6i indulasakor hatassal volt ra a popai koltészet, majd targyias lirajaban olyan
k6z0s vonasok figyelhet6k meg, mint a sziirrealista technika, a mitikus szitu-
aciokhoz valo visszatérés, az enigmatikus versképzés, a szétroncsolas, a sokk-
hatas, az abszurditas.

Egy fiatal kutat6 is foglalkozik Sziveri koltészetével. Roginer Oszkar ,, En
meg / pontosan itt vagyok”. Sziveri-identitashalmazok cimmel a kett6s identi-
tas, bikulturalis koltéi én magyarsagat, jugoszlavsagat, s6t kozmopolitizmusat
(nemzetek folotti szellemi kozosséggel valo identifikacio) vizsgalja. Sziveri po-
litikailag jugoszlav, megnyilatkozasi nyelvét tekintve magyar; az ebbdl kovet-
kez6 magyarsagszimbolumok devalvalodasat veszi gorcso ala.

Néhany tanulmany erejéig ismét foglalkozik a kotet Tolnaival, elsdként
Labadi Zsombor tanulmanya; 4 mdsik Balkan cimmel a Balkdni babér cimi
kotetérol értekezik. Arrdl a kozos tudasrol ir, amely a nyelvi megértésbol szar-
maztathatd. A mediterran vilag folbomlik, és tovabbra is kérdésként szerepel,
hogy ezutan folytathatja-e Tolnai a tenger szimboluma koré folépitett koltésze-
tét. Labadi szerint igen, 6 is a Palicsi-toban latja a tovabbélését, mindig a temati-
kus kontextusban fogalmazodik meg a mediterran komponens. Tolnai beszél6je
a helyét valtoztatd szemtanu.

Novak Aniko a hattyu szinevaltozasaval foglalkozik Tolnai miivészetében.
Folmeriilnek a hatty( mitologiai, szépirodalmi és metaforikus alakjai; a hattyt
mint a koltészet emblematikus madara, metaforaja, a halal hattyudala, az at-
valtozas madara, a fehérség jeloloje jelenik meg. Szerbia hattyudalava lesz a 13
hattyik dala, amelyben szintézisbe rendezi Tolnai a hatty(-toposzokat.

Ispanovics Csap6 Julianna Tolnai és szerb/horvat olvasoi cimmel a délszlav
térség sajtovisszhangjat, recepciojat vizsgalja. Folmeriil a kérdés, hogy a ma-
gyarul nem tudoknak milyen lehetdségiik van Tolnait olvasni?

Prozastratégiai szovegalakito eljarasokrol értekezik Utasi Csilla; Domonkos
Istvan novelldinak szovegformalasarol szol. Egy 1986-os gyljteményes kotetet
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vett alapul, az Onarckép novellaval cimiit, amelyet vizsgilva megallapitja, hogy
az iro els6 novellait a szimbolikus épitkezés jellemzi, az €10szoszerli narracio a
kozépsot, az utolso korszakot pedig az a mészolyi technika, amelyet a szaknyelv
»kimerevitett allokép”-nek nevez.

Szoveg és kép egymdasrairodasa Gion Nandor Viragos Katona cimii regé-
nyében cimi tanulmanyaban Horvath Fut6 Hargita folytatja az elsé kotetben
elkezdett gioni vizsgalodast. Multimedialis szovegként emliti a kotetet, mert
Osszekapcsolja a kép és a textus médiumat. A szenttamasi Kalvaria kdoszlopai-

Andri¢ Edit Forditoi miiveletek Gion Nandor Viragos Katona cimii miivének
forditasaban cimii munkajaban, mint ahogy azt a cim is elarulja, forditaselem-
zést végez. Vické Arpad szerb nyelvre iiltetett Gion-forditasat vizsgalja. Ren-
geteg példat hoz ol a tanulmanyiré a forditoi megoldasokbol, a foldrajzi nevek,
személynevek atiiltetésébdl, valamint a szerb regionalis kdznyelv beiiltetésébal
1. Szerkezeti eltéréseket, alaki és tartalmi tiikkrozéseket is értelmez.

Esterhazy montazstechnikaja is bekeriil a széveghaloba Rudas Jutka Ester-
hazy versus Kis cimli munkajaban. Az Esterhazy-alakzatok, -irastechnika és az
emlitett montazstechnika mind-mind a széveg esztétikai tokéletességét, egysé-
gét biztositjak. Kisi vonasok figyelhetok meg a Javitott kiaddsban; parhuzamba
oriasi kombinacios lehet6ség nyilik az intertextualis olvasatokra.

A jelHALO utols6 egységét a provincia, hatér, halo kulcsszavak fémjelzik.
Fekete J. Jozsef most a provincidlis diskurzus kulturoptimizmusdrol értekezik,
arrol a szemléletrdl, amely a centrumot és a perifériat elvalasztva egymastol,
létrehozza a régio fogalmat. Persze foltehetd a kérdés, hogy mit tekintiink cent-
rumnak, és mihez képest tekintjiilk annak. Az abrazolas esztétikumara hivja
fol a figyelmet a regionalizmus kapcsan, nem a dilettantizmusra, amely barhol
mashol is follelhetd.

Samu Janos Vilmos a periodikus beavat(koz)dsrdl ir a folyoéirat, a kultu-
ra és az irasbeliség nézOpontjabol egy torténeti ivet folvazolva. Az oktatasi
rendszeriinkbdl szerezziik homogén kulturankat, a kulturalis identitasunkat.
Atalakuléban vagyunk, médiumvaltasokon megyiink keresztiil, fokozott tech-
nicizalodassal, a Gutenberg-galaxis végével allunk szemben; erre reagal a fo-
lyoirat-kultura intézménye.

Beke Otto6 irasa az el6z6 gondolatokhoz kapcsolodik. Halozat és egyén cim-
mel ,,csomopont”-ként hatarozza meg az egyéneket az informaciokozvetitésben.
Ma mar athidalhatoak az idébeli és térbeli hatarok, olyan kdzosségek tagjaiva
valhatunk, akiktol a valos térben el vagyunk valasztva. Optimista felhang sz{i-
rédik ki a szovegbdl az 0j évezred kollektiv maganyaval szemben.

Csak varhatjuk a harmadik kotet megjelenését, amely jabb kontextusba he-
lyezi deltavidékiink miivészeti-alakulastorténeti horizontjat.
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KOD — KULTURA — IRODALOM — REGIO

Code — Culture — Literature — Region

Kod — kultura — irodalom — régié 1. Szerkesztette: Hozsa Eva, Ispanovics
Csap6 Julianna, Horvath Fut Hargita. BTK, Ujvidék, 2006

Onmegalkotas és ralatas. Kod — irodalom — kulttira — régi6 I1. Szerkesztette:
Hozsa Eva, Horvath Futé Hargita. BTK, Ujvidék, 2007

A kotet el6szavaban olvashatunk 1étrejottének korilményeirdl. A koztarsa-
sagi Tudomanyiigyi és Kornyezetvédelmi Minisztérium palyazatanak keretén
beliil egy héttagii munkacsoport 6t évre sz0l0 kutatasi lehetdséget kapott a Kod,
irodalom, kultura, régio témakorben. Olyan teriiletek kutatasa a cél a vajdasa-
gi magyar irodalom, miivel6déstorténet, nyelvészet teriiletén, melyek alapjan
komplex kép alkothato egy-egy jelenségrol.

A konyv az egyes témakorok szerint tobb fejezetre tagolodik. Az els6 rész
a Nyelvi kod cimet viseli. Itt olvashatjuk Silling Istvan Nyugat-bdcskai (Duna-
taji) magyar nyelvatlasz munkdlatok cimli munkajat. Silling azokat a XXI.
szazad elején hasznalt nyelvi sajatossagokat kutatja, melyek a vegyes etniku-
mu Nyugat-Bacska magyar nyelvii lakosainak nyelvét jellemzik. Bemutatja a
régiot és telepiiléseit. Kozpontja Zombor, s 6t nyugat-bacskai falu tartozik
hozza: Bezdan, Doroszlo, Szilagyi, Kupuszina és Gombos. A falvakrol és be-
telepitésiikrdl egy-egy rovid leirast ad. ,,A vizsgalt interkulturalisnak nevezett
nyugat-bacskai kontaktzonaban interaktiv helyzetben €16 magyar nyelvjarasok
léteznek. Mindig is ilyen volt a helyzetiik, mert itt a magyarral egyiitt élt a né-
met, a szerb, a bunyevac, a sokac, a roma, a szlovak.”(17) A kérdoives vizsgalat,
amelyre a kutatas épiil, tobb részvizsgalatbol all. Ezek: Az ember és rokonsa-
ga, Az ember és kornyezete, Ruhdzat, Etelek, Novényvilag, Allatvilig, Emberi
cselekvések, Melléknevek, Nyelvtani lapok.

A Nyelvi kod cimi fejezetben kapott helyet Todor Manojlovi¢ A centrifu-
galis tancos cimii darabjanak forditasa cimmel Andri¢ Edit tanulmanya is. A
Manojlovi¢-miivet Csuka Zoltan forditotta magyarra. Munkajaban a forditastol
fliggetlen eltérések mutatkoznak, példaul a kozpontozasban. Grammatikai el-
térésbol eredd hibakat, lexikai tévedéseket, szintaktikai és jelentésbeli kiilonb-
ségeket vizsgal a tanulmany szerzdje.
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A masodik fejezet a Kultura, oktatasi kultura, régio cimet viseli. Kaich
Katalin dolgozata alkotja bevezetd szovegét. Cime: A verseci magyar szinjat-
szas hagyomanyai 1920-ig. Versecet Herczeg Ferenc sziilévarosaként tartjak
szamon. Részletes beszamolot kapunk a varos mozgalmas torténetérdl. A 18.
szazad elsé évtizedében lakossaganak egynegyede német volt. A szinjatszas
nehezen indult el, a lakossag nem mutatott nagy érdeklodést iranta. Az 1857-es
esztend6 kiemelkedik a sorbol, ugyanis a helyi magyar nyelvii szinjatszas kez-
detét jelenti. Enyedi Sandor Varnay Fabian tarsulatanak verseci vendégszerep-
1ésérol ir beszamolot a Werschetzer Gebirgsboté-ban.

Fontos megemliteni a szinjatszas eseményeirdl és jelenségeirdl tudosito la-
pokat. Varnayék vendégszereplésérol nyilatkozott még a Szinészet Evkonyve, a
Torontal, a Grossbetschkereker Wochenblat. A tanulmany kozli a Versecen jart
tarsulatok részletes jegyzékét.

Horvath Futé Hargita munkajanak cime: A nemek reprezentacioja a vajda-
sagi magyar altalanos iskolai olvasokonyvekben. Dolgozataban a tankonyvek
szerepére ¢s jellegére vilagit ra. A tankonyvek szerepét a nemi szocializacio,
csaladi sztereotipiak kialakitasa szempontjabol vizsgalta. Kideriil, hogy az ol-
vasmanyok irrealis képet festenek a vilagrol. A férfiak dominalnak a munka vi-
lagaban, a n6k csak varronok, szovonodk lehetnek. Ezek a békés csaladmodellek
nem mutatjak meg a valosagot, csupan megerdsitik a gyermekekben kialakult
hamis képeket. Az olvasmanyokban az anya a gyermekekhez kozelebb allo fél,
mig az apa tavolabbi. A szovegek szerepl6i altalaban férfiak, s6t férfi perspek-
tivabol lattatjak a dolgokat: ,,Az esélyegyenlGséget, a nemek egyenjoglisagat
oktatasi és nevelési célok ujradefinialasara.”

Az irodalmi kod atalakuldsa cimi fejezetben Csanyi Erzsébet Az elvont vi-
lag lefoldelése. A koltoi kod atalakulasa Sziveri Janos kéltészetében cimi ta-
nulmanyaban a kolté Szabad gyakorlatok cimii kotetét veszi goreso ala. Csanyi
kiemeli, hogy Sziveri elvonatkoztatva 6nnon koriilményeitdl, egy egyetemes
léthelyzet mibenlétérdl nyilatkozik meg, a vilagrol, mely nélkiiliink is miikodik.
Az ,,6scsend”-bdl indul, ezért elsd versének cime: Emberi hang. A teremtés-ér-
zet megragadasara tesz kisérletet ugyantgy, mint masodik kotetében, a Hideg-
probaban. Ezekben a versekben mar — Fiist Milanhoz hasonléan — az dreg bolcs
hangjan szolal meg. E két kotet mellett a Dia-dalokat vizsgalja a tanulmanyiro.
Ebben a kotetben az el6z6hoz képest idegen, elcsépelt dalokat énekld hang sz6-
lal meg.

A Szérédds cimii Dedk-regénnyel Hozsa Eva foglalkozik, Csaldd-kédoltsig
eés kortars vajdasagi magyar irodalom. (Csaladbomlas) cim alatt jelent meg
munkaja. A regény kozponti jelentései az emlékezés és az identitas kérdéskore.

crer

szag vidékeinek felderitésére. Fontos motivuma a miinek a csomag, mely vala-

93



mi Ujat rejt magaban, s a helyvaltoztatas, a koltozés kapcsolodik hozza. Hozsa
Eva a csaladtéman beliil vizsgalja még Németh Istvan Hdzioltdrat, amelyben a
nemi szerepek sztereotipikusan fordulnak eld. Lovas I1diko Kijarat az Adridara
cimii regényében a felbomlott csaladok, a megvaltozott kornyezetek képe jele-
nik meg,

Ispanovics Csap6 Julianna munkaja, 4 jugoszlaviai magyar irodalom 2001.
evi bibliogrdfiaja. A bibliografia modszere és nehézségei egy sorozat vonatkozo
targyévenek tiikrében cimli munkaja zarja a fejezetet és a kotet tanulmanyso-
rozatat.

ONMEGALKOTAS ES RALATAS

A projektum masodik kotetének kutatdsi beszamoldi ugyancsak tobb fejeze-
tet alkotnak. Az els6 rész a Vizudlis (6nmeg)alkotas cimen formalodott egésszé;
ebben a témakorben Csanyi Erzsébet Arca az arcomra égett (A massagok fel-
porgetése Tolnainal) cimen értekezik. A cim az élet groteszk mivoltdra mutat
ra. Az argentin arcat nem ismerjiik meg kozelebbrol, ez kettdsséget jelent. A
vers a multba invital, egy letlint kort, csaladot, rokonsagot reprezental. Kiilon-
leges atmoszférat teremt, az otthonossag hangulatat kelti. Régi szavak jelennek
meg: szérl, angyo, pitvar, batyo, kopolyoz, ponddl. Egy sajatos vilag tarul fel,
melyben fontos kérdéssé valik az identitas, a letlint vilag keresése. Ez maga utan
vonja a régidnak mint kulcsszonak a szerepeltetését. A versnek foldrajzi vonat-
kozasai is vannak: kérdésessé valik a regionalis hovatartozas, az én és a masik
kozti hatar kérdése. A bacskai régio kdzpontja Martonos, mint a legfontosabb
helyhez valo kotdés tere. A tavolrdl érkezettekhez biin tapad, mellyel egyiitt
kell élni, s ebbdl az egybeolvadasbol ered a cim kettdssége, az arcra égett arc,
mint identitdsok egymasba olvadasa.

Hozsa Eva Onéletrajzisdg és fiiggonyhatdrok (A kozvetités ,, Ladik Katalin”-
latvanyai) cimii dolgozata Ladik Katalin (Elhetek az arcodon, Bp., 2007)
konyvével foglalkozik. Ladik igyekszik konzervalni az 6néletrajzi regény kon-
vencioit, azonban el is tavolodik tdle. Fontos a mulandésag-elv, valamint kulcs-
szoként szerepel benne a nagytakaritds. Tehat az emlékezés fontos szerepet
jatszik, ezért a kotetben képi intertextusok, paratextusok, szovegképi alakza-
tok erdsitik az onéletrajzi olvasatot. Az emlékekben lerakodott a mozi, az utca
képe. Az ezekre valo emlékezés valamiféle nagytakaritast jelent az emlékezd
énben. A multban harmoniat, tonalis szigetet keres, mivel az atonalitassal kiizd.
A helyhezkotottség jelképeként a fa motivum kap szerepet. A kotetben fontos
térjelenség Ujvidék, Szabadka, Budapest, valamint az arc, mint ,,onmaga” meg-
hatarozasa.

A kovetkez0 rész a Nyelvhasznalat és iskolai ralatas cim alatt 6sszegytijtott
tanulmanyokat foglalja magéban.
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Silling Istvan a nyugat-bacskai magyar nyelvallapot feltérképezése céljabol
kérdodivet készitett, mely 238 kérdést tartalmaz. Munkajanak eredményeit A
nyugat-bacskai magyar nyelvatlasz kérddivének nyelvi korpusza cimii tanul-
manyaban 6sszegezte. Kilenc csoportra osztotta a kérdéiveket az élet kiilonbo-
z6 terlileteihez kapcsolva. A kérddivet kupuszinai, szilagyi, bezdani, doroszloi
¢és gombosi lakosok toltotték ki, feleletet adva ezzel a kutatot érdekld tajnyelvi
kérdésekre.

Bene Annamaria kutatasanak célja hdrom vajdasagi gimndzium magyar
tanuloi daltal hasznalt nyelv sajatossagainak a feltardasa volt. A tanulmany a
Vajdasagban é16, magyarul tanuld gimnaziumi tanulok kognitiv kompeten-
ciaszintjét vizsgalja. A munkat egy nyelvhasznalati kérdéiv és egy pszicho-
szociolingvisztikai teszt segitségével 2005-ben és 2006-ban végezte. A megkér-
dezett gimnazistak az egész Vajdasagot reprezentaljak, mivel a legtobb bacskai,
banati magyar lakta telepiilésrdl sikeriilt tanulot bevonni a felmérésbe. F6 kér-
dése a kutatasnak, hogy milyen mértékben all fenn a kiilsd és a belsd nyelvcse-
re, melyik nyelv élvez tarsadalmi presztizst. Kideriil, hogy a megkérdezettek
lokalpatriotaknak érzik magukat, vajdasaginak, s csak utana magyarnak.

Horvath Futé Hargita Az iskola rejtett hatdsrendszere cimii dolgozataval
jarult hozza a kotet témainak valtozatossagahoz. A rejtett tanterv—hidden cur-
riculum a nem tervezett, implicit modon elsajatitott tantervet, normakat jelenti.
A kutaté a rejtett tanterv és a verbalis kompetencia viszonyat vizsgalja. Azok a
tanulok, akiket tobb intellektualis inger ér, jobb eredményt érnek el. Vizsgalat
targya volt a varosi, kisvarosi, falusi diakok szokincse is. A falusi gyerekek
szokincse joval szegényesebb, mint a varosiaké, kisvarosiaké. Az iskola latens
hatasrendszerével foglalkozik a szakirodalom: hogyan, milyen modon viszo-
nyulnak a didkok a kdzeghez. Az oktatashoz valo viszonyulas a csalad szocialis
statusatol is fligg.

A kovetkez6 egység a ,,kozvetitettség” jegyében irodik

Kaich Katalin a Magyar szinészet Nagykikindan 1848-ig cimii dolgozata a 19.
szazadban bekovetkez6 kulturalis fejlodés jellegérol, valamint az abbol kovetkezd
szinésztarsulatok lehetdségeirdl szamol be. 1834-ben megjelenik az els6 magyar
vandortarsulat Nagykikindan. A lakossag miveltségi szinvonala egyszintii volt.
A magyar szinjatszas tehat szerb nyelvii teriileten folyik. Ugyeltek a darabvélasz-
tasra, néha tobb szerb dalt is énekeltek. Janosi Janos truppja 1834 februarjaban
érkezett Nagykikindara. A jatszohelyek esetenként valtoztak. Harom hénapig
vendégeskedtek itt, nagy szerepe volt ebben Ippi Bideskuty Lajosnak. A tarsulat-
nak tobb problémaval kellett megkiizdenie: diszletek beszerzése, jelmezek meg-
feleltetése. A publikum néha zajos, zavard magatartasu volt.

Andri¢ Edit munkaja Jovan Sterija Popovi¢ 4 felfuvalkodott tok cimi da-
rabjanak forditasarol szol. A mii 1830-ban irédott. Hangulatat az archaikus vaj-
dasagi népi beszéd hatarozza meg. Tobb probléma jelenik meg a forditasban.
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Példaul a cimbdl hianyzik a néveld. Szerb névalak jelenik meg magyar helyes-
irassal: Evica. Evice. Az Ancsica név esetében a magyar helyesiras és szerb for-
ma jelenik meg. A forditasra vegyes megoldas jellemzd. Interferenciajelenségek
is felfedezhet6k a szovegben. A forditd sokszor él az n. forditoi szabadsaggal,
nem tiikrozi az eredeti mi hangulatat.

Az Archivum-egységben Ispanovics Csap6 Julianna munkaja jelent meg:
A jugoszilaviai magyar irodalom 2002. évi bibliogrdfiagja. Egy sorozat ujabb
targyévenek modszertani, tartalmi attekintése. A jugoszlaviai magyar irodalom
2002. évi bibliografidja kéziratanak modszertani, tartalmi, szerkezeti jellegérol
szamol be.
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Ivanovi¢ Josip

PROFESSZIOK — ETIKAK — RELACIOK

Professions — Ethics — Relations

A tanulmanykoétet a pécsi ERFO Kiad6 gondozasaban jelent meg 2007-ben,
dr. Bertok Rozsa, dr. Barcsi Tamas, Bécsi Zsofia és Lénart Imre szerkesztésé-
ben; valogatas a 2006-ban és 2007-ben, a Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészet-
tudomanyi Karan megrendezett Szaketikak I. és II. konferencidk anyagabdl.

Dr. Bertok Rézsa a Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Kara-
nak Filozofiai Tanszékének etikatanara volt az, akinek az az eredeti Gtlete ta-
madt, hogy egy nemzetkozi konferenciasorozatot indit el, amely a szaketikak
problémadival foglalkozik. Csapataval 2006-ban meg is szervezte az elsét, majd
2007 majusaban a masodik tanacskozast is. Térségiinkben, azaz Kozép-Kelet-
Eurdpaban az utdbbi tiz évben hasonlo jellegli konferenciat nemigen rendez-
tek. De a kezdeményezés jelentGsége abban a koriilményben rejlik, hogy épp
ebben a térségben van igazan sziikség ilyen és hasonld témak megvitatasara,
hiszen még alig raztuk le magunkrol a totalitarius rendszerek terhét. A térség
tranzicios kiizdelmeit vivja a mai napig, ami azzal jar, hogy fjra kell értékelni
az értékelemeket, ujraépiteni a mély valsagba siillyedt értékrendszert. Ez ter-
mészetesen azzal jar, hogy az alapoktol kell atgondolni az etikai alapelvek téte-
leit, de a mai korszerli vilagban felhalmozddott dilemmakat is, amelyek egyre
dinamikusabb vilagunk velejaroi a legkiilonbzobb teriileteken.

Mindkét konferencia szervezddése megfelel a folvetett elvnek: az elméleti
alapokat vitato eléadasok utdn a kiilonbozo szak-, illetve tudomanyteriileteket
érint6 dilemmak értelmezései keriilnek sorra. E logika értelmében formalodott
a bevezetd eldadas is, amelyben a konferenciasorozat 6tletadoja, Bertok Rozsa
elénk allitja a kérdésrol szolo elképzeléseit, meghatarozza az etikdhoz tartozo
fogalmakat, az etikai szakkifejezések értelmét, jelentését, a fogalmakra vonat-
kozé disztingvaciokat. Megnyitja az egyes szaketikak felé¢ vezet6 diskurzust
is, mint amilyenek a tudas, tudomany és etika kozotti elméleti tényallas, az
orvostudomany ¢€s az etika viszonyanak kérdéskore, a pedagogusi, a jogi és az
tigyvédi etika problémai, a gazdasag és a legtagabb értelemben vett iizleti élet
etikai viszonyrendszere (14—19).

Bar bizonyos eléadok mindkét konferencian részt vettek, kozottiik Bertok
Rézsa is, a tanulmanykotetbe csak az egyik eléadasuk szerkesztett valtozata ke-
riilt. Az anyagi szempont kozrejatszasa miatt a megjelent kdtet messzemenden
szegényesebb a két konferencian elhangzottak gondolatbdségénél.
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A bevezet6t kovetden a tanulmanykotet harom részre tagolodik: a Tudas —
tudomany — gazdasag — etika, a Tanulds — tanitas — iskoldk — eszmények és a
Bioetikai dilemmdak — kihivasok — orvosképzés — kutatas cimii fejezetekre.

Barcsi Tamas a tudast mint értéket vizsgalja a posztmodern korban. A tudas
értékesithetd mivoltat mar sokan vizsgaltak, de ennek etikai vetiiletével mar
sokkal kevesebben foglalkoznak. Amellett, hogy a szerz6 megvilagitja a tu-
das humanetikai értekeit, torténeti gorcsén 4t is koveti a jelenség fejlodését: a
tudasérték/ értékelés-felfogdsanak alakuldsat az dkortdl a posztmodern korig
(23-28 0.).

Tanulmanyaban Hrubos Ildik6 az eurdpai egyetemi képzés jovojét vizsgalja
az etikai értékek szemszogébol. Az akadémiai professzid csokkend presztizsét
emeli ki, majd az egyetemi autonomia kérdését jarja koriil Gj szempontok értel-
mében. A megoldast az eurdpai felsGoktatasi intézményrendszer reformjaban
latja: az ) tarsadalmi szerz6dés megkotése altal 1étrehozott 0j eurdpai egyetem
létrehozasaban (29-35).

A Gervai Pal-Trautmann Laszl6 szerzéparos az egyetem szerepérdl szamol
be részletesen, szembeallitva a felsGoktatast ¢s a tudasalapt tarsadalom sziik-
ségleteit (36—43. 0.).

Bertok Rozsa a témabevezetn kiviil arra is vallalkozott, hogy a magyar
iskolak modernizaciojanak akadalyait és lehet6ségeit elemezze, felallitva ezzel
ismét egy terminoldgiai alapot, amelyet e témakorben sziikség volt tisztazni
(44-48).

Laki Ildiko egy igen ritkan felmeriilé témat boncolgat: a diszkrimindci6 kér-
dését a felsdoktatasban. Felallitja a diszkriminacié fogalmi rendszerét a fogya-
tékkal €16k szemszogébol (49-53.).

Torok Attila egy rendkiviil kényes kérdést vetett fel: az iizleti etika és a
gazdasagon thli értékek viszonyarol szamol be igen érdekes modon, szembeal-
litva a hipotetikus és a kategorikus imperativusz kategoridit élethi és korszerti
modon (54-58.).

Szab6 Gabort a globalis feleldsség ligye foglalkoztatja, figyelmét a globalis
¢s tranzicios folyamatok elszenveddire iranyitja, vagyis felveti a sulyos sze-
génység enyhitésének dilemmait (59—-63.).

Téth 1. Janos a kornyezeti biztonsag fejlesztésére tesz etikai szemszogbol
javaslatokat. Egy nagy kornyezetvédelmi katasztrofa (az Aurul SA altal oko-
zott cianidszennyezés) részletes elemzeésébdl indul ki, ramutatva arra is, hogy
az O0kologiai katasztréfdnak nemcsak természeti vonatkozasu, hanem tarsadal-
mi jellegli karai is keletkeznek. Végiggondolva egy vallalkozast/beruhazast a
mindenkire — a bankoktdl a kivitelezokig — kiterjed6 felelosséget hangsulyozza
(64-69).

Kia Golesorkhi érvényességi vizsgalat ald helyezi az etikat és a feleldsség-
teljes gazdasag értékét a piacgazdasagi orientaltsagu rendszerekben, mégpedig
teszi ezt a magyarorszagi egészségvédelem problémainak példajan (70-77).
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A kotet masodik fejezete Karikoé Sandor Eurdpaisag és nevelés cimii tanul-
manyaval indul, megkisérli definialni az eurdpaisag fogalméanak igen gazdag
tartalmat. Az eurdpaisag tartalmi korében vizsgalja a nevelés jelenségkorét is,
de nem azért, hogy a kozottiik levd diszkrepanciat (amely egyébként minden
elmélet és gyakorlat kdzott természetszeriien 1étezik) megallapitsa, hanem az
Osszefiiggések feltarasa érdekében (81-86).

Erdekes jelenséget allit elénk Galicza Janos, aki sajatos inverziot hajt végre,
¢s nem a tudés, hanem a nem-tudas felel6sségének kérdését veti fel, alahtizva
ekdzben a neveldk feleldsségének jelentdségeét (87-91).

Horvath Agnes a kihivasok és elvarasok etikai vonatkozésait taglalja oly
modon, hogy részletes analizis ala helyezi a deliberativ kommunikaciot a peda-
gogiai etikaban (92-97).

Orban Jozsefné a konferenciak témajat a konkrétsag vonzatkorébe helyezi
azaltal, hogy kivizsgalja a kooperativ tanulas szerepét a proszocialitasra vald
nevelésben. Eloterjesztve részletesen a fogalmi kategoriakat, elmélyed a lehetd-
ségek szamtalan konkrét megvaldsitasi modjanak értékelésében (98—104).

Bécsi Zsofia irasa a pedagogus szerepének valsagara iranyitja figyelmiinket.
Elmélkedése egészen a pedagdgus-szerep hianyaig vezet, hogy ramutasson a
problémakra e téren, amelyek igen komolyak. Javaslatot tesz a szerepek atgon-
dolasara az elkotelezettség és hliség kritériumai alapjan (105-112).

Hodossi Sandor egy egész mas szemszogbol kozeliti meg a témat, vizsgal-
va az etikai szempontok megjelenését a felnéttkatekézis mai formaiban. A hit-
oktatas (esetleg: a hittérités) megcélzott csoportja itt a felndttek vilagat jelenti
(113-118).

Ivanovi¢ Josip rdmutatott a pedagdgusetika massagara a tobbi szaketi-
kakhoz viszonyitva. Ugyanis amig minden szaketika esetében a kiilonb6z6
tarsadalmi viszonyokba keriild emberek etikajarol esik szo, a pedagoguseti-
ka massaga abban all, hogy a pedagoégusok f0 feladata az erkolcsi értékek
befogadasara vald nevelés. Nemcsak az etikai értékek (viszonyok) gyakorla-
sarol, hanem az etikai értékek atorokitésérol is szo van. Ennek fényében a ko-
zépiskolas fiatalok értékrendszerét vizsgalja egy kutatas eredményei alapjan
(119-126).

Lénart Imre kutatasi eredményeit mutatja be: a Romai Katolikus Egyhaz
¢és az Eurdpai Unid megitélését vizsgalta Magyarorszagon. Ugyanakkor: ilyen
széles kérdéskor kutatasat nem lehet kevés szamu helyen szabalyosan levezetni,
még abban az esetben sem, ha a kutatas témaja csak az egyik alany lenne (az
EU vagy az RKT Egyhaz). Ezért kétséges, hogy mindkét eredményt (és az eset-
leges Osszefliggéseket is) be lehet mutatni elfogadhatatlan redukalasok nélkiil
(127-140).

Francois Boudreau egy 6rok emberi témat vetett fel — az emberiség moralis
problémajanak eredetét: a bukdst. A torténelem sordn ezt a témat kihivasként
¢lte meg egy seregnyi gondolkodo, de a szerzd egy biztosabb utat valaszt; ab-
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szolut forrashoz, erkolcstanhoz — a Biblidhoz fordul, hisz benne megtalalhato
minden valasz (141-142. o.).

Szab6 Csaba a mar felvetett 6rokds témat probalja taglalni oly moédon, hogy
a filozofusok és teologusok egész sorozatanak elméletét gondolja Gjra, korszerti
dilemmak elé allitva igy benniinket: kozmopolitizmus és/vagy patriotizmus? S
ezzel egy ujabb teologiai és filozofiai kisérletet tesz, hogy kozelebb jussunk a
biin eredetének megértéséhez (143—147).

A tanulmanykoétet harmadik részében Kapocsi Erzsébet nagyon szinvonalas
modon mutatja be a modern orvosi etikat (bioetikat), mint hivatasetikat és mint
szaketikat is, s ezzel bevezeti az olvasot a konferenciasorozat egyik megha-
tarozo témakorébe, az orvosi etikdba. Nagyon tanulsdgos modon részletezi a
hivatas fogalmat, kiilondsen az etikai vetiileteit (151-155).

Bota Laszl6 az elméleti sikrol attér nemcsak az orvosi etika gyakorlati szint-
jére, hanem egy 1épéssel tovabb (6tvozve az orvosetikat a pedagogusetikaval):
megkisérel az orvosképzés pedagogiajarol elmélkedve elénk allitani egy példa-
képet, egykori tanarat. Romhanyi professzor emlékét felvillantva, az (ij nemze-
dék elé allit kovethetd példat (156—159).

Elemezve a természetgyogyaszat fobb jogi és etikai kérdéseit, Varga Orso-
lya egy igen kényes témat vetett fel. Kozhely a hagyomanyos orvostudomany és
a torténelem folyaman allandéan (talan a mai iddben még nagyobb mértékben
is) jelen levd alternativ gyogyitasi technikak, eljarasok kozotti ellentét. A szerzo
megkisérli az utobbiak, az alternativ gydgymodok (melyeknek egész sorat rész-
letesen bemutatja) jogi és etikai problémait megvilagitani (160—168).

Bité Laszl6 egy nem szivesen vitatott, de oOrokos témat vetett fel: a
thanatoetikat. A halal fogalmanak feltaraséval foglalkozva, bejarja e téma mult-
jat, jelenét és felvazolja lehetséges jovojét is (169-172).

Poloskei Eszter egy nagyon sokat vitatott témaval foglalkozik, az abortusz-
hoz val6 jog témajaval. Elemezve ennek kapcsolatat a finn lutheranizmussal,
elég részletes szocioetikai fejtegetésekbe mélyiil (173-179).

A kotet zard tanulmanyaban Hajnal Brigitta egy érdekes okfejtéseket tartal-
mazo6 témat feszegetve felveti a személykdzi kommunikaci6 hatékonysaganak
kérdését bizonyos specialis szerepekben, egyszersmind elemzi a statusrol, a
szereprol, a kommunikacios formakrol €s a relaciok torzulasairol alkotott pél-
dakat és elméleteket (180—184).

Aki ezt a tanulmanykdtetet kézbe veszi, elolvassa és eltdpreng rajta, fel-
tétleniil sok kérdéssel szembesiil. Az a dilemma is felvetiilhet az olvasoban:
vajon az elmélkedések egész sora utan lezarhatonak mindsithetjitk e témat?
Erre viszont racafol az a tény, hogy 2008 majusaban lezajlott a I11. Szaketikak
konferencia is. Ez arra enged kovetkeztetni, hogy a tanulmanykotetnek is lesz
folytatdsa. Eurdpa e térségében a Pécsi Tudoményegyetem Bdlcsészettudo-
manyi Kara lehet a szaketikak legkiilonb6z6bb problémai kutatdsanak legis-

mertebb miithelye
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SZERKESZTOSEGI KOZLEMENY

A Létiinkben napvilagot latott tanulmanyok kozlését a 2008/3-as szamtol
kezdédden un. szakmai lektoralas el6zi meg: minden tudomanyos cikkhez két
recenzié kapcsolodik. A véleményezést a szerkesztobizottsag tagjai, illetve az
altaluk felkért szakemberek végzik. 2008-ban a kovetkezok vettek részt e mun-
kéban:

Dr. Andri¢ Edit

Dr. Barotiné dr. Gaal Marta

Dr. Bertok Rozsa

Dr. Bence Erika

Csorba Béla

Dr. Hozsa Eva

Dr. Kartag-Odri Agnes

Dr. Mészaros Szécsényi Katalin

Miskolczi Jozsef

Németh Ferenc magiszter

Dr. Ozer Agnes

Dr. Rajsli Ilona

Dr. Takécs Judit

Dr. Toldi Eva.

A Létiink szerkesztosége tisztelettel megkdszoni szives kozremiikodésiiket.

A folyoirat 2008/4-es, a magyar mellett idegen nyelven kozolt tanulmanyo-
kat is tartalmaz6 szamanak létrehozasaban, a szovegek gondozasaban és fordi-
tasaban (a tartalommutatok jelolt forditoi mellett) a kovetkezok mitkodtek koz-
re: dr. Bar6tiné dr. Gaal Marta, dr. Bertok Rozsa, dr. Hozsa Eva, Kocsis Lenke,
Janovics Maria és McConnell-Duff Marta. Munkajukért ugyancsak kdszonettel
tartozunk.

A Létiink 2008/4-es szamabdl terjedelmi okok és tematikai kiilonallésaga mi-
att kimaradt Mak Ferenc folytatasokban kozolt Kalapis-tanulmanyanak kovetke-
76 és egyuttal befejezo része. A folyoirat 2009/1-es szamaban olvashatjak.

A szerkesztoség
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E SZAMUNK SZERZOI

Dr. Angyalosi Gergely kandidatus, az MTA Modern Magyar Irodalom
Osztalyanak vezetdje, Budapest — a DTE habitalt docense, az Esztétika
Tanszék vezetdje, Debrecen

Dr. Cseh Miérta egyetemi rendkiviili tanar, Ujvidéki Egyetem, BTK Magyar
Nyelv és Irodalom Tanszék, Ujvidék

Dr. Dobrenov-Major Maria egyetemi docens, Griffith University, Brisbane

Gazs6 Hargita egyetemi hallgato, Ujvidéki Egyetem, BTK Magyar Nyelv és
Irodalom Tanszék, Ujvidék

Dr. Ivanovié Josip egyetemi docens, Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvii
Tanitoképzo Kar, Szabadka

Janovics Maria egyetemi hallgaté, Ujvidéki Egyetem, BTK Magyar Nyelv és
Irodalom Tanszék, Ujvidék

Dr. René Kegelmann f6iskolai docens, Eszterhazy Karoly Fdiskola, Német
Nyelv és Irodalom Tanszék, Eger

Kocsis Lenke egyetemi hallgato, Ujvidéki Egyetem, BTK Magyar Nyelv és
Irodalom Tanszék, Ujvidék

Kovécs Racz Eleonéra magiszter, egyetemi tanarsegéd, Ujvidéki Egyetem,
BTK Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék, Ujvidék

Dr. Varady Tibor egyetemi tanar, K6zép-Eurdpa Egyetem, Budapest — Emory
Egyetem, Atlanta
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